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Linguas ameagadas

Situacdo demografica, condicdes sociais e tipos de educacio
bilingiie intercultural

Klaus Zimmermann (Universidade de Bremen)

1 A META DA EDUCACAO BILINGUE INTERCULTURAL

Atualmente estamos, segundo a classificagdo de Queixalds/ Renault-
Lescure (2000), na terceira época da historia da educagdo em areas indige-
nas. Esses autores distinguem primeiramente a escola do monolingiiismo
civilizador, que durou todo o periodo colonial e a maior parte da indepen-
déncia, até cerca da metade do século XX, e cuja finalidade era inculcar no
indio os valores da sociedade herdada da Europa, por meio de uma assimi-
lagdo lingiiistica coercitiva “(9). Em seguida, eles distinguem a escola do
bilingiiismo civilizador, que surge a partir de meados do século passado.
Nessa fase, o procedimento consiste na introdugdo, através da prépria lin-
gua dos indios, de contetdos alheios a cultura desses povos, e na sua utili-
zagdo para facilitar a aprendizagem da lingua oficial, que acaba substituin-
do a lingua original, o que leva, assim, ao monolingiiismo™ (10).

Héa mais de vinte anos que em varios paises da América Latina surgiu
o que chamam de escola do bilingiiismo identitario, mais conhecida como
educagdo bilingiie e intercultural. Depois de 500 anos de politica assimila-
cionista nos paises hispanofones e 300 anos no Brasil, as reivindicagdes de
respeito as culturas e linguas amerindias comegam a se realizar. Em muitos
paises ja existem bases legislativas. Na Colombia, Bolivia, Peru e Equador
as constitui¢des ou legislagdes educativas prevéem o respeito as culturas e
linguas indigenas. E em abril deste ano o parlamento mexicano votou, co-
mo conseqiiéncia da insurrei¢do em Chiapas e pela primeira vez na sua
historia, uma lei indigena que oferece mais possibilidades de autonomia
cultural aos indios mexicanos (porém cabe acrescentar que os indigenas
nao aderiram a esta lei, alterada no final do processo parlamentar pelos
representantes dos estados federais no Senado).

Também no Brasil ja existem as bases legais. Na Constitui¢do Fede-
ral Brasileira de 1988, no capitulo VIII, art. 231 se diz: “Sao reconhecidas
aos indios sua organizagdo social, costumes, linguas e tradi¢do e os direitos
sobre as terras que tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarca-
las, proteger e fazer respeitar todos os seus bens”. Com respeito ao Ensino
Fundamental, concede “as comunidades também a utilizagdo de suas lin-
guas maternas ¢ processos proprios de aprendizagem™ (CFB artigo 210,
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inciso 2, 1988). E o Ministério da Educagéo incorpora ideais avangados no
campo pedagdgico, em forma de “Diretrizes para a Politica Nacional de
Educacao Escolar Indigena”, nas quais se diz: “a escola indigena tem como
objetivo a conquista da autonomia socio-econémico-cultural de cada povo
contextualizada na recuperag¢do de sua memoria historica, na afirmagdo de
sua identidade étnica, no estudo e valorizacdo da propria lingua e da propria
ciéncia® (MEC 1993: 12).

2 A SITUACAO DEMOGRAFICA DAS LINGUAS INDIGENAS NO

BRASIL .
Os dados publicados sobre a quantidade das linguas amerindias e de

falantes de linguas indigenas na América Latina ndo sdo muito confiaveis e
geralmente sdo controvertidos. No Brasil temos dados diferentes: o Ethno-
logue (2000) indica 311.656 indigenas no: Brasil em 1995 e deles 155.000
(s6 a metade) ainda falam uma lingua aborigine. Lindenberg Monte (2000)
da a cifra de 270.000 indigenas, o que representa 0,2 por cento da popula-
cdo do pais de 165 milhdes de habitantes.

Das 234 linguas existentes no periodo colonial, 42 foram extintas e
agora sobram 192, segundo as cifras do Ethnologue (2000). Franchetto
(2000: 171) conta 177 linguas indigenas brasileiras. Dessas linguas a maio-
ria tem menos de 1000 falantes, 27 tém mais de mil falantes, 11 tém mais
de 5.000 falantes e so trés linguas tém mais de 15.000 falantes (o .
15.000 o Kaiwa 15.000. A lingua mais numerosa € o Kaingang: Veiga,
2001: 113 indica 22.000 falantes, o Ethnologue indica 18.000). Entdo, no
Brasil, nos achamos com uma alta fragmentacgao de linguas indigenas, com
uma propor¢do quantitativa extremamente desfavoravel e com uma alta
porcentagem de linguas com poucos falantes. Em geral, do ponto de vista
quantitativo, todas essas linguas devem ser conSIderadas altamente amea-
cadas de extingao.

Nao compartilho a idéia de que s6 o nimero de falantes constitui um
fator de ameaga. Podem dar-se casos de linguas com muitos falantes, amea-
cadas, e linguas com poucos falantes, muito vitais, ja que os fatores sociais
sdo igualmente decisivos. Por exemplo, as grandes linguas indigenas, o
quéchua, o nahuatl, o aymara, o k’iché, também estdo em perigo porque os
povos indigenas, pelo sistema politico e pelas fronteiras administrativas,
ndo compartilham uma estrutura étnica de povo ou de uma entidade estadu-
al, mas sdo comunidades isoladas politicamente, socialmente e imperativa-
mente, como pequenas tribos. Entdo também os povos supostamente gran-
des estdo em perigo. Do outro lado podemos ver linguas pequenas, cujos

' Citacoes segundo Monte (2000).
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falantes tém uma identidade étnica e lingiiistica forte, conscientes de defen-
dé-la com instrumentos adequados. Por exemplo, achamos no Ethnologue
(2000) uma informagdo muito interessante: Barbara Grimes indica também
o grau de alfabetizagdo dos indigenas brasileiros. Além disso, distingue
entre alfabetizacdo na lingua materna e alfabetizagdo na segunda lingua, a
portuguesa. Essas indicagdes podem ser pouco confiaveis no que diz respei-
to a cada caso e muito deficientes na totalidade, ja que derivam de estima-
coes (ndo de contagens), sobretudo de colaboradores do SIL, e ndo se indi-
ca nenhuma classificagdo do grau de alfabetizagao. Porém, o resultado ¢é
surpreendente: registra-se um grau significativo de alfabetizagcdo em lingua
materna em 30 linguas indigenas do Brasil (0 que ndo exclui que ndo exista
também em outras linguas, as quais o colaborador da SIL ndo tem acesso;
sabemos, por exemplo, que com respeito as linguas Kaingang e Kaxinawa
também existem a educa¢do indigena e com €la um certo grau de alfabeti-
zagdo).

Tabela 1:
Porcentagem de alfabetizagdo dos indigenas brasileiros (fonte: Ethnologue 2000)
Lingua Numero abs. de alfab. % de alfab.
de falantes m L1 em L2
Apalai 450 10-30 37
Apinayé¢ 800 5-10 15-20
Asurini 191 I 5
Bakairi 570 I 15-25
Banawa 70 I 5
Boréro 850 10-30 15-25
‘Guajajara 10.000 30 30
Guarani, Mbya 5000 10-30 15-25
Hixkaryana 500 30-60 25-50
Jamamadi 195 60-100 75-100
Jarnara 150 5-10 5-15
Kadiwéu 1.200 [-5 25-50
Kaiwa 15.000 5-10 15-25
Karaja 1700 - 70
Kayabi 800 [-5 menos de 5
Kayapo 4.000 5-10 5-15
Maxakali 728 37 37

* E lamentavel que a obra mais conhecida enquanto a cifras das linguas do mundo
seja tdo pouco confiavel.
* A organizagdo em forma de tabela é minha. No Ethnologue as informagdes se
encontram integradas nos paragrafos respectivos de cada lingua.
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Nambikuara (Sul) | 900 5-10 5-15
Palikur 800 - i’
Paumari 700 10-30 15-25
Rikbaktsa 800 5-10 15-25
Sateré-Mawé 9.000 12 5
Surui 800 10-30 15-25
Surui do Para 140 menos de | menos de 5
Tenharim (345) 345 10-30 15-25
Teréna 15.000 20 80
Urubu-Kaapor 500 6 6
Waurd 240 : 1-5 5-15
Wayampi 350 10-30 - menos de 5
do Amapari
Xavante 8.000 10-30 25-50

Esses dados, se bem que aproximativos e incompletos, deixam uma
visdo otimista. A maioria dessas linguas tem menos de 1.000 falantes, po-
rém os seus falantes parecem apresentar uma porcentagem encorajantemen-
te alta de alfabetiza¢do ndo s6 em portugués, mas também na lingua indi-
gena. O alto grau de alfabetizagdo em lingua indigena no Brasil ¢ ainda
mais significativo quando comparamos com algumas das linguas indigenas
com muitos falantes dos paises hispanofones. Segundo os dados de Ethno-
logue, s6 um 1% de falantes do quéchua de Ancash do Peru sabe escrever a
sua lingua, e 15 a 25 % sabe escrever o espanhol. No México, entre os o-
tomis da Serra, também s6 1 % sabe escrever a lingua materna contra 40 %
que sabem comunicar-se pela forma escrita na lingua nacional. Porém,
temos que lembrar outra vez que os dados referentes a alfabetiza¢do no
Ethnologue sido incompletos. Por exemplo, no México, s sdo indicados os
alfabetizados otomis da Serra para o grupo maior, para os otomis do Vale
do Mezquital, que ¢ o grupo mais aculturado, ndo é oferecida nenhuma
cifra. Outra cifra que chama a atengdo e duvida é a que é dada para os ma-
chiguenga no Peru (um povo amazénico que tem entre 6 ¢ 8 mil falantes):
deles, 30 a 60 % seriam alfabetizados na lingua materna (e apenas 25 a 50
% em espanhol).

Também ¢€ controvertida a informagdo sobre o nimero de linguas.
Por exemplo, no México, o Ministério de Educagdo Piablica (SEP) da a
cifra de 56 linguas indigenas; lingiiistas do Instituto Nacional de Antropo-
logia e Historia (INAH) contam 77, e o Ethnologue (2000) registra 290.
Sabemos que a cifra depende do que se considera lingua e dialeto. Essa
diferenga, porém, deve-se as grandes linguas indigenas como o nahuatl, o
zapoteco, o otomi. Enquanto o ministério mexicano toma o zapoteco, o
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nahuatl e o otomi cada um como uma s6 lingua, o Ethnologue distingue 53
linguas diferentes do grupo zapoteco, 26 linguas do grupo ndhuatl e 8 lin-
guas do grupo otomi. Essa situagdo ndo pode servir de modelo para o caso
brasileiro. No Brasil, cada lingua indigena tem tdo poucos falantes que a
variacdo regional ndo alcanga um grau tdo forte para se poder falar de lin-
guas diferentes. Nem sequer o Ethnologue distingue — a parte poucos ca-
sos — diferentes linguas com o mesmo nome. Entdo a cifra indicada quanto
ao nimero de linguas deve ser bastante confiavel.

O nimero de falantes de linguas indigenas também varia altamente
no contexto latino-americano. Temos linguas como o quéchua que conta
com mais de 6 milhdes de falantes, o ndhuatl com mais de 1 milhdo, o oto-
mi com 280.000 falantes no México, e diferentes linguas maias na Guate-
mala, como o k’iché, também com mais de | milhdo de falantes. Da mesma
forma, a propor¢do de falantes indigenas em relagio a populagéo inteira de
um pais varia consideravelmente. Na Guatemala, a propor¢do pode ser
quase a metade; no México, 8% (INEGI 1993); na Bolivia, 60% (Lopez,
2000). Por que estou enumerando essas cifras que o leitor provavelmente
conhece? De um lado a situacdo do Brasil parece altamente desfavoravel.
Como disse Lindenberg Monte (2000), que conta 42 milhdes de indigenas
na América Latina e 400 linguas indigenas: 50 % das linguas indigenas da
América Latina sdo faladas no Brasil, mas 99,5 % de todos os falantes de
linguas indigenas se encontram nos paises hispanofones e das Guianas, ¢
apenas 0,5 % no Brasil. Mas a situacdo tal vez ndo seja tdo dramatica: ou-
tros contam entre 1200 e 2000 linguas amerindias apenas na América do
Sul (cf. Key 1979: 12). Se temos a meta de oferecer a cada povo indigena
uma educagdo bilingiie e intercultural, segundo o calculo de Monte (2000),
o Brasil teria a tarefa de elaborar uns 50 % dos diferentes métodos e mate-
riais didaticos neste setor, o que significa também um 50% da pesquisa
lingiiistica necessaria como ponto de partida dessa empresa. Segundo o
cdlculo de outros, constituiria s6 um 15 a 10 %. E verdade que, mesmo
sendo o Brasil o maior pais da América Latina e com a economia mais forte
e dinamica, contando também com a colaboragdo e ajuda de lingiiistas de
fora, sera um trabalho gigantesco. Além disso, segundo o Ethnologue, sé de
uma minoria de linguas ja dispomos de descri¢gdes suficientes. Franchetto
(2000: 171), que conta 177 linguas indigenas brasileiras, apresenta um qua-
dro provisorio da documentagao:

Total de linguas 177 (160 na Amazdnia)
Linguas com boa documentagao 34 (28 na Amazonia)
Linguas com alguma documentagao 14
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Linguas sem documentagao 23

Atualmente temos apenas 34 linguas com uma boa documentagao,
que possa servir de base para o ensino da lingua (dentro do contexto da
educagdo bilingiie e intercultural) e que possa satisfazer um nivel compara-
vel ao de uma escola primadria européia ou brasileira. A situagdo parece
entdo pouco encorajante. Mas o futuro parece menos fatal, se considerar-
mos a quantidade dos trabalhos em curso. Em 1995, segundo o levantamen-
to de Franchetto (2000: 170), cerca de pesquisadores faziam estudos de
linguas amerindias brasileiras, e parece que nos ultimos anos esta aumen-
tando o numero de lingiiistas indigenistas. Porém, ndo devemos acreditar
que ter uma boa documentagdo lingiiistica basta para comecgar a educagio
bilingiie e intercultural. A documentagdo lingiiistica € apenas um dos mui-
tos requisitos. Quero mencionar s6 alguns mais. Precisamos também de
graméticas contrastivas e gramaticas pedagégicas.’ Um professor bilingiie
ndo pode ele mesmo fazer a sua propria gramatica contrastiva.’” Também
ndo podemos oferecer as gramadticas escritas pelos lingiiistas, que seguem
cada um uma escola especifica da lingiiistica, e que tém que observar aspe-
tos académicos diversos, aos alunos, que sdo meninos indigenas. Precisa-
mos além disso de conhecimentos de psicologia da aprendizagem da lingua
materna (escrita) e da segunda lingua especifica de meninos de culturas
amerindias.

Além disso, o conceito que temos de escola e do que se passa nela é
um conceito desenvolvido no contexto da cultura ocidental. O alto grau de
fracasso escolar de meninos indigenas em todo o mundo ndo é s6 uma con-
seqiiéncia da escola aculturadora e assimiladora, mas também uma conse-
qiiéncia do estilo da escola, do estilo do ensino, da falta de criar uma escola
adaptada ou, melhor dito, brotada da prépria cultura indigena. Isso parece
uma contradi¢do, e com certeza é uma contradi¢do, mas ¢ uma contradicao
do processo real e historico, ndo de pensamento. A situacdo do contato
colonial e pos-colonial, assim como do colonialismo interno, que afeta os
povos indigenas exige a valorizagdo das linguas e culturas amerindias a
partir de providéncias para uma politica e um planejamento lingiiistico. O
reconhecimento disso ¢ um reconhecimento influenciado por um modelo da

* Cf. Zimmermann (1999: 163ss.).

> 86 quero dar como exemplo um fato recentemente bem estudado, a forma de
referéncia espacial. No portugués temos um sistema déitico baseado na proximida-
de dos interlocutores, e em algumas linguas ha um sistema absoluto baseado nos
pontos cardeais, diferente do sistema indo-europeu.
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cultura ocidental, sejam os antropélogos e lingiiistas intelectuais da cultura
brasileira, ou sejam representantes dos mesmos povos amerindios.

Entdo, o que devemos fazer € o ensaio de criar uma escola indigena,
que seja uma mistura de experiéncias ocidentais com necessidades da cultu-
ra indigena, cuja forma muda constantemente, segundo os reconhecimentos
obtidos pelos estudos sobre as culturas e linguas de cada povo. Dado o
numero baixo de muitos povos amerindios, devemos aceitar que os pesqui-
sadores que produzem esse saber, no sentido de pd-lo a disposigdo, intera-
gindo com os detentores e praticantes da cultura no futuro préximo sejam
pesquisadores e pesquisadoras ndo nativos. No entanto, a escola bilingiie-
intercultural deve, no futuro, gerar também pesquisadores nativos. Mas
temos que considerar que talvez em alguns povos isso jamais ser possivel.

3 DESEJOS E POSSIBILIDADES -

Concordamos com muitos lingiiistas e gente de cultura que lutam pe-
lo respeito dos direitos humanos que a morte de linguas € um processo ne-
gativo para a humanidade e que temos que fazer todo o possivel para evita-
lo. Como ja dissemos, mesmo a Constitui¢do brasileira reconhece o direito
dos povos indigenas a uma identidade propria e a uma educagdo que garan-
ta a valorizagdo da propria lingua. Evitar a morte das linguas e revitaliza-las
pressupde todo um complexo de medidas. Uma delas consiste na escola
bilingiie e intercultural. Quero salientar o termo intercultural, porque parece
que em alguns casos o que se faz atualmente sob o nome de educagao indi-
gena na Amazonia ¢ todo o contrario de intercultural, sendo uma violagao
das culturas indigenas.

Em paises de fala espanhola como o Peru e o Equador temos varios
anos de experiéncia com projetos e programas locais de uma nova pedago-
gia indigena, a etno-educagdo. Neste caso trata-se de povos indigenas de
um corpo quantitativo consideravel: os falantes quéchuas e aimaras sao
populagdes com mas de | milhdao de membros.

Temos que nos perguntar se para por em pratica essas metas educati-
vas € necessaria uma massa critica quantitativa de pessoas. Como temos
visto, a maioria dos povos indigenas do Brasil ndo chegam a mais de 1.000
membros. Também os povos que contam até 5.000 membros equivalem a
pequenas aldeias no resto do mundo. Persiste a pergunta, até que ponto uma
populagdo deste tamanho pode produzir o saber e os conhecimentos sobre a
sua cultura e lingua das quais falam as diretrizes do MEC: Sejam privilegi-
ados, os indios, como os pesquisadores de suas proprias linguas, historia,
(...) “alfabetizadores em suas linguas maternas, e como escritores e redato-
res de material didatico-pedagogico em suas linguas maternas; professores
de portugués como segunda lingua e redatores de materiais didatico-
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pedagdgicos em portugués “(MEC 1993: 21). Estou inteiramente de acordo
com essa meta politico-educativa, mas temos que nos perguntar em que
medida isso € possivel.

A experiéncia do desenvolvimento da lingiiistica e de outras ciéncias
no mundo ocidental nos ensina que, em geral, essas foram criadas em soci-
edades urbanas que apresentam um certo grau de divisdo de trabalho, per-
mitindo a certas pessoas dedicar-se ao trabalho intelectual, deixando-lhes o
tempo livre suficiente para contemplagdo. Isso ndo ocorreu em contextos de
sociedades de cacadores nem em aldeias agricolas. Nao obstante, os povos
amerindios, pela histéria colonial e pos-colonial, com excec¢do de alguns
casos parciais (por exemplo as cidades de Quetzaltenango na Guatemala e
Juchitan no México), os individuos ainda se encontram numa etapa agricola
ou de cagadores e pescadores. Por isso € altamente importante que no Bra-
sil, ja existam experiéncias da educagdo bilingiie e intercultural com povos
indigenas de populagdo reduzida, p.ex. o programa da Comissao Pré-Indio
do Acre entre os Kaxinawa, um povo que vive dos dois lados da fronteira
do Brasil com o Peru, e que tem, segundo Monte (1996), 3.500 falantes,
segundo o Ethnologue (2000), 1600 — 2000, e do lado brasileiro 777. Os
Kaxinawa estdo em contato com os nawa, nome por meio do qual se refe-
rem aos brancos, desde o inicio do século XX, e ha certa aculturacdo. Entre
os Kaxinawa do lado brasileiro esta sendo executado um programa de edu-
ca¢do indigena autogerido desde 1983, com a assessoria de antropdlogos,
lingiiistas, pedagogos, geodgrafos, matematicos e historiadores (cf. Monte
1996: 26).

Interessantemente, no Ethnologue nao se indica o grau de alfabetiza-
¢do dos Kaxinawa do Brasil, s6 para os do Peru (5-10 % na lingua materna
e 5 - 15 % na segunda lingua, que deve ser neste caso o espanhol). Porém,
num tempo de quase 20 anos de etno-educagdo, o grau de alfabetizacido na
parte brasileira deve ser bastante alto. Ndo obstante, para desenvolver um
curriculo amplo que cubra todo um ciclo escolar tem-se que criar algumas
condig¢des. Entre estas, sdo necessarios recursos humanos para produzir os
contetidos escolares provenientes de cada cultura indigena, e uma quanti-
dade suficiente de professores capazes de exercer esse tipo de pedagogia
para produzir livros de escola, jogos de aprendizagem, etc. O exemplo do
programa da Comissdo Pro-indio do Acre mostra os bons resultados dos
esforgos dos professores indigenas, mas também as dificuldades de elabo-
rar, na pratica, um curriculo para esse tipo de educag¢do bilingiie e intercul-
tural com 40 professores indigenas em 1996 e 11 assessores de fora da co-
munidade. Temos testemunhos de outras experiéncias de educagdo indige-
na, por exemplo nos Kaingang, Kura-Bakairi, Pareci, Nambikwara, Irantxe,
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no Parque de Xingu, entre outros (cf. D’ Angelis/ Veiga 1997, Veiga/ Sala-
nova 2001).

Tudo isso também mostra que a educagdo bilingiie e intercultural é
possivel também num povo reduzido, quando tem um niimero suficiente de
pessoas indigenas conscientes da sua identidade étnica e cultural, e com
uma identidade projetiva forte.

TIPOS DE EDUCACAO BILINGUE E INTERCULTURAL

Nido obstante, temos também outros casos, povos indigenas com
muito menos falantes e com uma identidade menos forte. Temo que, no
futuro proximo, a educagdo bilingiie e intercultural em um nivel alto para
todos os povos amerindios ndo seja uma meta realista. Depois de ter-se
conseguido que os governos aceitem a educacdo bilingiie e intercultural, em
principio, temos que delinear, com um espirito realista, as possibilidades
segundo cada caso e contexto. Assim, temos que reconhecer que as condi-
¢oes de um povo com | milhdo e duzentos mil falantes sdo diferentes das
condi¢des de um povo indigena de 50, de 500, de 5.000 ou de 15.000 falan-
tes. Por essa razdo devemos pensar, no futuro, em uma educagdo bilingiie
diferenciada, segundo a condigao demografica, o estado de documentagdo
da lingua, e segundo o contexto social particular. Para 1sso proponho uma
tipologia de diferentes graus de educacio bilingiie e intercultural.

Tipo 1: Escola de ensino oral. Este tipo destina-se a povos cuja lingua e
cultura tenha pouca ou nenhuma documentagéo, que tenha poucos fa-
lantes, com o seu habitat em regides isoladas, e com pouco centato
com o mundo lusofone. A meta da escola é uma sistematizagdo do
tipo de ensino "natural®, o que se chama normalmente socializagdo
no interior da comunidade. Pode-se incluir alguns contetidos “de fo-
ra”, da sociedade dominante, se os membros os considerarem uteis.
O ensino da escrita ndo é possivel. A meta pedagodgica consiste em
conscientizar os membros da sua identidade e fortifica-la. No nivel
da fala pode-se fazer um programa especial de estimulo a produgao
de textos orais, no sentido de experimentar um prazer neste tipo de
atividade. O método pedagogico é sobretudo pratico e conscientiza-
dor, ndo tedrico. Talvez seja possivel comegar com este tipo de “es-
cola” mais tarde, aos dez anos. O portugués € ensinado, na condig¢do
de que os membros da comunidade o queiram, como segunda lingua,
porém soO no nivel oral (para evitar uma valorizagdo desequilibrada),
com a condi¢do de ter uma metodologia de um ensino oral.
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Tipo 2: Escola de alfabetizacio fundamental. Este tipo requer uma do-
cumenta¢do elementar que inclui um alfabeto, uma gramatica ele-
mentar ¢ um dicionario. Cabe dizer que um alfabeto apenas nao ¢ su-
ficiente. Para propor uma ortografia ¢ necessaria uma visdo elemen-
tar das categorias gramaticais que especifique, por exemplo, o que é
uma palavra, o que tem que se escrever por separado ou junto, etc. A
meta € o ensino de uma capacidade basica de escrever a lingua ma-
terna. Depois de 3 ou 4 anos pode-se acrescentar o ensino da lingua
portuguesa, primeiro no nivel oral e depois no nivel da escrita.

Tipo 3: Escola bilingiie elaborada. Inclui-se tudo do tipo 2, mas sdo a-
crescentados o ensino da gramatica e a situacdo sociolingiiistica da
lingua. No nivel da lingua materna, uma meta € o ensino de um vo-
cabulario, elaborado a partir de propostas de terminologia, incluindo
palavras que refiram conceitos do mundo moderno.® Os requisitos
para esse tipo de escola sdo uma boa documentagdo da lingua indi-
gena e um programa prévio de elaboragao terminologica.

Tipo 4: Escola de letramento bilingiie e intercultural. Além do que se
faz no tipo 3, a meta desse tipo de educagdo bilingiie e intercultural é
um ensino que permite ao aluno o que se chama Jleframento em duas
linguas. Isso é uma cultura de leitura, de querer procurar informagdes
pelo meio de textos escritos (da imprensa e da literatura) e o desen-
volvimento da capacidade de produzir textos escritos cientificos sim-
ples (provenientes da prépria cultura, ou seja, antropoldgicos e peda-
g0gicos), e textos escritos de tipo literario, existentes na cultura indi-
gena no modo oral (narragdes), mas adaptados a lingua escrita (escri-
tura).

Podemos imaginar tipos ainda mas elaborados,” até a possibilidade
de uma formacgao inteira até o exame final do ciclo secundario, tudo se-
guindo a filosofia da educagédo bilingiie e intercultural. Mas creio que ja

® Nao tenho espago para discutir aqui o problema de criar neologismos com base
em material lingiiistico autoctone ou aceitar empréstimos.

” Também, no contexto da América Latina outro tipo de educagfo bilingiie e néo
intercultural, como no Paraguay, onde a lingua guarani ndo ¢ uma lingua de outro
povo, sendo a lingua da maioria dum povo unico altamente bilingiie (guarani-
espanhol) com uma distribuicdo de uso segundo contextos formais vs. informais,
meio escrito vs. oral, mas, até onde sabemos, de uma s6 cultura, além de casos
também interculturais dos indigenas daquele pais.
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para cumprir com as metas da escola de letramento bilingiie ¢ intercultural
precisa-se de um esforgo consideravel no contexto dos povos indigenas
brasileiros, levando em conta a sua quantidade e o niimero reduzido de
falantes de cada um.

Também podemos imaginar subtipos de cada tipo apresentado. Nesta
palestra quero deixar essa proposta assim, ainda muito aproximativa. O
essencial para mim foi demonstrar que a meta global “educagao bilingiie e
intercultural™ ja ndo ¢ suficiente, e que precisamos de metas e concepgdes
mais refinadas.

Para finalizar, quero mencionar so algumas das tarefas futuras que
tém a lingiiistica, a sociolingiiistica, a psicolingiiistica e a lingiiistica apli-
cada ao ensino-aprendizagem, e a pedagogia pura. Além do trabalho imen-
so de descrever as linguas indigenas, de criar um alfabeto, de elaborar uma
terminologia para conceitos novos e da elabora¢do de uma lingua escrita,
faltam estudos sobre os efeitos do bilingiiismo e sobre a diglossia entre as
linguas indigenas e o portugués, tanto no nivel lingiiistico (interlinguagem,
influéncias do portugués na lingua amerindia) como no nivel psico-social
(dano da identidade €tnica e pessoal), e estudos sobre a aquisi¢do da lingua
materna, as condigdes € necessidades de comunicagdo nao-oral em lingua
indigena, os estudos contrastivos de portugués e lingua indigena, os estudos
sobre teorias contrastivas entre os indigenas ndo-lingiiistas, as gramaticas
pedagdgicas, os estudos sobre o aprendizagem da escrita da lingua materna
e da segunda lingua (portugués), a criagdo de exercicios e estudos sobre
eficiéncia deles no contexto cultural e social, de cada povo. Finalmente,
toda uma linguo-pedagogia étnica, pois ndo devemos acreditar que os me-
ninos e meninas indigenas se comportam de maneira igual a dos os meni-
nos e meninas da cultura brasileira dominante, ou como meninos europeus
ou norte-america-nos brancos.

E verdade que tudo isso tem custos. Mas o passado colonial que con-
tribuiu para a situac@o atual com a expropriag@o das terras americanas pelos
poderes coloniais implica a obrigagcdo da parte ndo indigena e ndo ex-
escrava da populagdo brasileira e de todos os governos dos paises que, no
passado, se aproveitaram do colonialismo e ainda se aproveitam da ordem
atual, para ajudar em forma de finangas e recursos humanos.
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