

































































































































































































































































“lengua comercial” de una extensa zona (hoy dia su influencia con-
tinda en aumento) '7,

En los tultimos afos los estudiosos cubanos interesados en estas
cuestiones de la influencia de las lenguas africanas sobre el espaiiol
de Cuba se han esforzado por definir con mayor precisién, sobre la
base del estudio del léxico, el aporte de cada lengua subsaharana a
las “linguas sacras” de las creencias religiosas sincréticas de Cuba.
Fruto de esta labor son los trabajos de Lydia Gonzédlez Huguet y
Jean René Baudry, “Voces ‘bantd’ en el vocabulario ‘palero’ ” (1967),
y el de José Garcia Gonzilez, “Remanentes lingiiisticos musundis:
un estudio descriptivo” (1973). El resultado de la investigacién del
primer articulo mencionado arroja cierta luz sobre el aporte de diver-
sas lenguas bantd al léxico palero o de los adeptos a la creencia reli-
giosa sincrética conocida por Regla Conga o Regla de Palo. Sobre la
base del vocabulario recopilado en 1965 por los autores, éstos han
podido definir el predominio de las voces de la lengua lari (proceden-
te del antiguo sundi) sobre el monokotuba (procedente del kikongo),
lingala (procedente del mabali, baloki y otras), kimbundu y del
ki-shwa-hili. El segundo también versa sobre la lengua de los paleros,
principalmente sobre el aporte del kisundi. De suma importancia
para futuras investigaciones sobre la jerga abakud es el trabajo de
Candida Judith Quesada, “Remanentes de una lengua africana utili-
zada por la sociedad secreta abakud de Cuba” (1973).

La presencia del negro africano en Cuba no s6lo ha ampliado
el caudal léxico del espafiol coloquial con una serie de préstamos
de las lenguas subsaharanas; también su presencia se ha dejado sentir
en el enriquecimiento seméntico de determinadas palabras y giros
léxicos espafioles. Se trata de expresiones utilizadas por individuos
familiarizados con la “lingua sacra” de los abakud y santeros. Asi
tenemos, por ejemplo, que la palabra espanola registré adquiere una
nueva acepcién dentro de la “lingua sacra” de la santeria al ser con
ella denominado el ‘acto de adivinacién o consulta que se hace a
los orisha sobre una persona.” Lo mismo ocurre con las voces espa-
fiolas dafio, ‘sortilegio de brujeria, destinado a causar perjuicio a un
enemigo salacién, ‘desventura, calamidad’, limpieza, ‘purificacién de
un paciente o adepto antes de someterlo a una prictica de brujeria’,
y las expresiones bajar el santo, ‘entrar en posesién del dios secun-

17. Cf. Solodnikov, V.G. y colectivo. Sovremennaia Nigeria.
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dario y del santo-orisha invocado por una persona’, amarrar a alguien,
‘asegurarse el amor o fidelidad de una persona por medio de sorti-
legio’, trabajar algo, ‘preparar un objeto o talismdn para fines de
brujeria’. Dentro de la jerga abakud, la voz espafiola juego se utiliza
para denominar a cada agrupacién fidfiiga o abakud. Con idéntico
significado se utiliza la voz potencia. La voz rompimiento, en la
jerga abakud, significa ‘ombre con el que se conoce el comienzo de
la fiesta fidfiiga en que son iniciados los nuevos adeptos’. No menos
interesante es el significado del giro 1éxico toque de llanto, ‘percusion
destinada a celebrar la memoria de un muerto o evocar su espiritu
por medio del ritmo fanebre’.

Por otra parte, una interesante seric de refranes, locuciones y
sentencias propios de la secta abakud han pasado —vertidos al espa-
fiol— al habla popular, como es el caso de las expresiones Sélo una
vez se castra el chivo/akwa embore boroki menge/, Dios en el cielo
y yo en la tierra/endofia agereke abasi obdn efi/, El que no tiene
corazén no va la guerra/ chekendeke lengorisemo/, Después que te
ensefié me quieres sacar los ojos/ anabika poro anabiké fori bongo/,
Cuando sale la luna, no se le puede apagar/ molé, molé yakoya
ochukia kikoko/ y Algo hay siempre que lavar/ ayeora kuata bon-
diyé/, entre otros '®,

En este acépite hemos incluido otro interesante fenémeno lin-
giifstico debido a la introduccién de negros africanos en Cuba. Nos
referimos a ciertas voces de procedencia inglesa que se utilizaban
en el habla de los esclavos —asf como en la de los negreros al diri-
girse a éstos en los barracones de la Trata—, algunas de las cuales,
alteradas, llegaron a pasar al espafiol coloquial, como es el caso de
la voz fufu, con la que denominamos un ‘cocido de iame y plétanos
hervidos y amasados’, del inglés food. Atn se oye la expresion fulano
es un tifi-tifi, que equivale tanto como a decir ‘fulano es un ladrén’,
alteracion de fo thief, ‘robar’. No pasaron de la jerga negrera otras
expresiones como yari-yari, ‘llorar, estar melancélico’, del inglés to
yearn, ‘anhelar’, y luku-luku, ‘mirar’, del inglés to look. Obsérvese
el hecho de que todas responden a una iteracién enfatizadora, muy
comtn en las lenguas subsaharanas.

18. Tomado de: Roche y Monteagudo, Rafael. La policia y sus misterios en
Cuba, y Ledn, Argeliers. “Un caso de tradicién oral escrita”.
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Este fenémeno del préstamo léxico del inglés al espaiiol colo-
quial, a través de la jerga negrera, no debe sorprendernos, pues con
el Tratado de Utrecht, firmado el 11 de abril de 1713, Inglaterra
obtuvo el privilegio de introducir esclavos en las colonias espafiolas.
Por otra parte, durante la ocupacién de La Habana por los ingleses
(1762-1763), se registré una de las mds altas cifras de importacién de
negros africanos en Cuba.

5. CONCLUSIONES

Como hemos podido observar, la presencia africana en el espa-
fiol coloquial de Cuba es innegable.

Por un lado, tenemos que la cultura drabe ejercié una gran
influencia sobre la poblacién hispdnica, hecho que quedd reflejado
en la lengua espafiola con una serie de voces que se refieren a objetos
y conceptos de esa cultura. Pero solamente se enraizaron en el espa-
fiol de América —y por ende en el de Cuba— aquellos arabismos
que respondian a especificas realidades peninsulares trasladadas més
tarde al Nuevo Mundo.

Por el otro, nuestro espafiol sufrié un largo proceso de interfe-
rencia lingiiistica debido a la influencia que sobre éste ejercieron
las lenguas subsaharanas habladas por los negros esclavos introduci-
dos en Cuba en siglos anteriores.

En el plano fonético esta influencia es muy dificil de definir,
ya que las realizaciones fonéticas consideradas como propias del bozal
0 del habla del negro también se registran en los dialectos peninsu-
lares, principalmente en el andaluz, el dialecto espafiol que tanto
influyera sobre el habla coloquial de Cuba. No obstante esto, es
posible asignarle una procedencia subsaharana e la pronunciacién
de la r como un sonido parecido a la d, a la nasalizacién de los fone-
mas palatales /ch/ y /y/, a la realizacién de la d con el predorso
de la lcngua y ala vocallzaclén dela / ylar

En cl plano morfoldglco y sintdctico es atn mdas dificil definir
la influenc iaejercida por las lenguas subsaharanas sobre el espafiol
de Cuba, independientemente del hecho de que el uso irregular de
los pronombres y del género en los sustantivos y adjetivos en el
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habla rural de algunas zonas donde predomina la poblacién negra
trasluzca una supuesta influencia africana.

Donde mas se evidencia la influencia ejercida por las lenguas
subsaharanas sobre nuestro espaiiol es en el plano léxico. Ello se
debe a que surgieron. creencias religiosas sincréticas que preservaron,
hasta cierto grado, algunas lenguas subsaharanas, principalmente el
léxico. Al expandirse estos cultos por la Isla, numerosas voces pasa-
ron al habla popular, independientemente de que otras fueran incor-
poradas a ésta fuera de todo contexto religioso. Hoy dia, las fuentes
de subsaharanismos contindan enriqueciendo el léxico del habla
popular. Silva de ejemplo la palabra mayimbe (deidad superior del
culto palero: el aura tifiosa), que en su nuevo contenido seméntico,
muy actualizado.y popular, significa ‘dirigente’ o ‘jefe’.

En la actualidad podemos hablar del espafiol coloquial de Cuba
sin dividirlo en “habla del negro” ni “habla del blanco”, pues la mal
llamada “habla del negro” —a la que hemos tenido que recurrir
como medio expositivo— mads bien responde a una tradicién social
que va desapareciendo rdpidamente gracias a los esfuerzos que en
este sentido realiza la Revolucién por elevar el nivel cultural de las
capas mas atrasadas —blancas o negras— de la poblacién.
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POR UNA POLITICA PLURILINGUISTA Y UNA
PERSPECTIVA PRAGMATICO-DISCURSIVA
EN LA PEDAGOGIA DE LENGUAS

Silvana M. Serrani

INTRODUCCION
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Nuestro texto tratard acerca de una propuesta pragmaético-discur-
siva para la pedagogia de lenguas extranjeras, focalizando el caso
de la ensefianza del Espafiol a brasilefios. Tal propuesta se inscribe
en el marco de um conjunto de trabajos sobre politica lingiiistica
a través de dos caminos: uno, el de adherir a la posicién plurilin-
giiista en la politica sobre lenguas extranjeras -para la red oficial
brasilefia de ense@nza; otro, el de subrayar la importancia de consi-
derar la historicidad inscripta rocesos de consti-

tucién social del sentido en y por el lenguaje, en la reflexion sobre

las précticas de la pedagogia de lenguas.

Casi coincidiendo con la imposicién del gobierno de facto en
Brasil (1964) se modificé la politica para la pedagogia de lenguas,
pasando de una posicién plurilingiiista a una monolingiiista. Esta
iltima establecié la obligatoriedad de la ensefianza de la lengua
inglesa (casi con exclusividad) en las escuelas ptblicas brasilefias.

En un articulo publicado en Parand ! leiamos el titulo: “Linguas

estrangeiras: uma questdo politica”. Nada mds acertado que esa

caracterizacién para definir la problemética determinante de_ las dos
tesis monolingiiista/plurilingiiista— con respecto a la politica para
la ensefianza oficial de lenguas extranjeras.

1. Se trata del articulo de Déa de Oliveira e Silva publicado en el Corréio
de Noticias de Curitiba el 26 de abril de 1987. (El mismo forma parte de
una seric de articulos sobre el tema publicada durante los dGltimos dos
afios en la columna “Hispanoamérica” del referido periédico).
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El profesor Antdnio Céandido de Mello e Souza, en su magnifica
conferencia sobre el tema “Caminhos para a aproximagdo latino-
americana”, al inaugurar el Segundo Congreso Brasilefio de Profe-
sores de Espaiiol * decia que estamos pasando de una “era de distan-

ciamiento” a una “era de aproximacién” en las relaciones entre Jas—

Américas espafola y portuguesa. Relaciones esas que han estado
marcadas siempre por una asimetria, la cual, como sefialé el profesor
Antdnio Candido, se evidencia, por ejemplo, en-el nimero de nacio-
‘ngs que constituyen una y otra América: en la espafiola, diecinueve;
en la portuguesa, una. Otros aspectos en la cuestién de la asimetria
luso-hispana comienzan ya en la peninsula ibérica. Como bien destacé
el referido profesor, Portugal fue mds propiamente una potencia
atlantica, mientras que Espafia se inscribié en mayor grado en el
concierto de los paises del continente europeo.

Uno de los factores determinantes en'la “era del distanciamiento”
entre nuestros paises iberoamericanos durante décadas pasadas fue
el snobismo de las clases dominantes de los diversos paises, que
estaban preocupadas cada una en querer ser mas europea que la
del otro pais, dejando de lado lo que Antbnio Candldo de Mello e

Souza denominé ° referenci i-
.gmtg,_dgnu_mnnngm . Es p051ble observar que en los tltimos

efios la llamada “era de aproxunac:én fue favorecida por los movi-
mientos migratorios dentro de Latinoamérica, resultado de la huida
de regimenes dictatoriales y/o de politicas econémicas fuertemente
recesivas y/o financieramente inestables.

Es desde una posicién integradora con el mundo hispidnico —
integracién necesariamente no homogenelzante — que se da la lucha

de las Asociaciones d rasil (en

Rio de Janeiro, Sao Paulo, Rio Grande do Sul, Parand, Santa Cata-
rina, el Distrito Federal-—Brasilia— y Maranhdo) para que la lengua
espafiola recupere el espacio que le fuera quitado sobretodo durante
las dltimas dos décadas, al adoptarse en Brasil la politica monolin-
giista para la pedagogia de lenguas extranjeras.

El cese del gobierno militar estd permitiendo lograr algunos
avances. En Séo .Paulo podemos mencionar dos acontecimentos: uno,
la inauguracién, el 14 de febrero de 1987, del “Instituto Latino-Ame-

2. El Congreso tuvo lugar en la Universidad de Sio Paulo (USP) entre el
23 y el 26 de septiembre de 1987.
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ricano”, cuyo titular es el gobernador electo saliente, André Franco
Montoro, instituido con la finalidad de apoyar todas las iniciativas de
integracién de los paises latinoamericanos; otro, la firma, el 7 de agos-
to de 1987, del decreto por el cual se crean, en las escuelas publicas
del estado de Sa@o Paulo, Centros de Lenguas que ofrecerdn Espaiiol,
ademéds de otras lenguas, a partir de marzo de 1988. La Asociacién
de Profesores de Espafiol de Sao Paulo apuesta a que a través de uno
de los articulos del referido decreto se posibilite la implantacién defi-
nitiva del Espafiol en el curriculo oficial de las escuelas piblicas.
Este seria un paso de suma importancia para obtener la reciproca en
los paises hispanoamericanos. Medidas como las mencionadas forman
parte de esa “era de aproximacién”. En Buenos Aires, por ejemplo,
el notable trabajo realizado por Julieta Drummond de Andrade posi-
bilité la implantacién, relativamente reciente, de la cdtedra de Lite-
ratura brasilefia y portuguesa como disciplina regular en la carrera
de Letras de la Universidad Nacional de Buenos Aires.

n res s de lenguas, segiin entendemos, no basta
wl?wwwm

del Espafol en Brasj xion tedrica a

res efectivos en el proceso de “cambio de los elementos mediadores
entre nosotros y nosotros mismos como latinoamericanos— 2, es-—necesa-

rin_efectyar un replanteo tedrico-préictico del tema. En el mismo nos

parece de crucial importancia adoptar una ngf___iﬁ___mn_gua_tgmglm
que-na borre el cardcter procesual —histérico— del lenguaje y de las

iedad - A continuacién expondremos algunos
elementos que, esperamos, puedan contribuir para ese replanteo.

LINGUISTICA APLICADA DE PERSPECTIVA PRAGMATICO-
DISCURSIVA: ELEMENTOS PARA UNA PROPUESTA
PEDAGOGICA DEL ESPANOL EN BRASIL *

La especificidad de una propuesta pragmético-discursiva, en lo
que respecta a la concepcién de los factores que concurren para la

3. Expresién del profesor Anténio Candido en la citada conferencia, para
referir al proceso de cambio por el cual la relacién entre las culturas
latinoamericanas deja de hacerse a través de mediaciones de paises del
primer mundo.

4. Una version prelunmar de esta propuesta fue. aprescntada en el I Congresso
Brasileiro de Lingiiistica Aplicada, en Campinas (agosto de 1986).
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» pedagogia de lenguas, queda evidenciada en €l paso de un esquema,

como por ejemplo el cldsico de Allen y Corder (1974) — cf. Fig. 1 —,
para una configuracién como la que representamos en la Fig. 2:

Fig. 1
”
Teoria-¢— Descripcion miembro - lengua
Lingiiistica de la ' de una extranjera
lengua comunidad g - 2da. lengua
lingiiistica - lengua franca
N
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pedagogica Aprendiz
miembro - edades

Materialﬂﬁbjetivos de un grupog - intereses

ico particular - motivaciones

X

i v

de alumnos
Técnicas
et
de
nsenan
ensenanza o

generales

Propositos
del

Restricciones curso
practicas

Teoria 4—)- Principios
del metodologicos
aprendizaje

especificos
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Fig, 2

Articulacion del
analisis de los

Concepcidn mecanismos fono- Constructivismo socio-
discursiva |__—" -morfo-sintacticos -interaccionista en
del a los procesos de adquisicion del lenguaje

lenguaje \ enunciacion
A Teoria de las

formaciones discursivas

Teoria de la constitucion
social de la subjetivida

h 4
Unidades <4 > Estrategias de
pragmaticas ensenanza/aprendizaje
4 ‘

Practicas
discursivas
en
contexto
pedagogico

+

Perspectiva
pragmatico-discursiva
en Lingiiistica Aplicada

v

Hipoéteses

explicativas

de los funcionamientos:
discursivos de las
“formas” lingiiisticas

Concibiendo la Lingiifstica Aplicada y especificamente la peda-
gogia de lenguas en una perspectiva pr tico-discursiva r-

vamos que confluyen para ese campo las del:erm.macmnes d@ una
concepcion discursiva del lenguaje, las de :

interaccionista en adquisicién de lengua: : a_pefspecti
pragmética de las estrategias en en.&eﬁﬂnulapmndiuin-ﬂn el curso
de esta exposicién procuraremos desarrolar el funcionamiento de esas
determinaciones.

Observamos que los materiales diddcticos (en relacién directa con
los objetivos) son centrales en el primer cuadro. En el segundo esque-
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» ma, ese caracter de centralidad corresponde a las prdcticas discursivas
en contexto pedagdgico, donde los materiales son solamente uno de
los componentes de las condiciones de produccién del discurso.,

-Para delimitar el alcance tedrico de las nociones que constan en
el segundo cuadro, consideramos necesario hacer previamente algu-
nas precisiones conceptuales.

En la perspectiva del Analises del Discurso (AD) es fundamental

considerar los procesos sociales de constitucion del sentido en la pro-
ducci lenguaje. Esto significa que los productos lingiiisticos, es

decir, lo sistematico en las lenguas, son _concebidos como cristaliza-

de efecto senti (cf. Pécheux, 1969: 18),
siendo que a cada nueva instanciacién los productos lingiifsticos vuel-
ven a recolocarse como proceso (Orlandi, 1983: 151). Como se sabe,

una nocién fundamental en A.D, es la de condiciones d ccion
del_discurso, la cual ha pasado de definiciones predominantemente

empiricas, en las que tiende a confundirsela con la de situacidén, en
cuanto ambiente concreto (material e institucional) de Mn.
Como observa Courtine (1981: 19-24), esas detiniciones se ubican en

la contmuldad de los tres ongenes de la noggn._cs_d.e.cu,_en_e]_Ané-

En los pnmeros trabajos “de AD. (cf. Pécheux, 1969), como lo sefnalan
este mismo autor (en su articulo en colaboracién con Fuchs (1975))
y Courtine (1981), todavia estd presente esa tendencia de definicién
empirica. En el trabajo de 1969 considerar las condiciones de pro-
duccién comportaba incluir en el estudio del lenguaj

nistas, entendidos como sujetos determinados social y s1tuacmnalmente \

y 2) el objeto del discurso, el cual no es concebido como g@ate

de la realidad exterior, sin e _es_objeto constituido e

de interlocucién, por eI punto de wsta de los sujetos, sobre la base dp |

os_imaginarios de la _simbdli De ese modo, lo que funciona
en el discurso son las Mrones 1magjarig_§_,_es decn', las proyeccm—
nes transformadas de los

(Por la Sociologia, por ejemplo)®. A partir del juego de las imégenes
que el destinador tiene del destinatario —ID(D’)—, que el destinador
tiene de si mismo —ID(D)—, del objeto del discurso —ID(Od)—,
la imagen que el destinador tiene de la que el destinatario tiene del
destinador —ID(D’(D))—, etc., se construye el mecapnismo de la an-

5. Precisamente en ese punto es donde Courtine ve como evidente el resabio
de la tendencia empirica en la definicién de las condiciones de produccién.
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os situacionale s |

ticipacign o sea, la prevision (y regulacion) de posibles respuestas del

i%kitg_r_ Segin Pécheux y Fuchs (1975), las formulaciones de
1969 eran ambiguas, ya que las condiciones de produccién designaban

tantos los efectos de las relaciones de lugar en las que se encuentra el
sujeto en la produccién de lenguaje, como la situacién empirica de
esa produccién. Dado que en la primera acepcion es crucial el elemen-
to imaginario, la ambigiiedad, para los mencionados autores, se origina
en la falta de una teoria del imaginario en relaciéon con lo real (cf.
Pécheux y Fuchs, 1975: 15). Teoria que por otra parte, todavia falta -
desarrollar en parte. No obstante eso, a partir de 1971, cuando sucede
la incorporacion del concepto de formacidn discursiva en los trabajos
de A.D. (cf. Haroche, Henry, Pécheux, 1971), comienza el predomi-
nio de lo que Courtine (1981: 19) llama la tendencia de definicién
tedrica de las condiciones de produccién del discurso Las formaciones

discursivas, o sea, las que determman ial, lo que

uede
tura (cf. Pécheux y Fuchs, 1975: 11)son componentes de las form& ,

ciones_ideoldgicas. Estas, sefialan Haroche, Henry y Pécheux (1971:
102) constituyen complejos de actitudes y de representaciones que
no son ni individuales, ni universales, sino que se relacionan mas o
menos directamente a posiciones de clases en conflicto las unas por
relacién a las otras. En la perspectiva del A.D., la sistematizacién de
mecanismos enunciativos “formales” se concibe como la descripcién/
explicacién de las regularidades en que se organiza el decir para
significar, pues ¢l proceso discursivo es de naturaleza semdntica. Y lo
social en el lenguale no es concebido meramente en términos de
convencid e una_ gpmumdad lingiiistica (de cédlgp para

referir_de_modo transparente sobre una realidad ya dada), $ino_como
accién constitutiva y transformadora de la realidad vista como_proce-
so_dindmico de existencia. Obviamente, ‘esa reaTldad mcluye tamml)_l__m
a_los.propios sujetos, que no_permanecen 1nmutables en eso proceso.

B O T

Y en el marco de una posiciébn como la expuesta ¢como repensar
el proyecto diddctico de un curso de lengua extranjera? Conviene
recordar que el mismo se presenta como una pluralidad de discursos
(cf. Cicurel, 1985: 15) que, de .un modo general, pueden agruparse.'
en simulados, en los que se “imitan” las interacciones del * ‘exterior”
a fin de viabilizar la transposicién de esas pricticas a situaciones
fuera del aula; y auténticos, que’ incluyen no sélo los materiales no
forjados, sino también las interacciones propias de la situacién espe-
cifica del discurso pedagbgico en la clase de lengua.
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En el caso particular de la pedagogia de Espaifiol para hablantes
nativos de Portugués, el tema de los materiales ha sido frecuentemente
sefialado como el problema principal. Asi, algunas veces, se ha caido
en la inmovilidad de las lamentaciones o en estériles acusaciones
mutuas, diluyéndose asi la posibilidad de una reflexién critica efectiva
para una cons ; d rnativas (cf. Orlandi, 1983b:
138). En una perspectiva pragmatico-discursiva es fundamental man-

tener, cuando su utilizacién sea indispensable, ¢l caradcter mediador

de los manuales, ejercicios, metalenguaje, etc. a fin de no perder de

vista la relacién efectiva con el objeto de conocimiento, Caso contra-

rio, como sefiala Orlandi (op. cit. 140) el alumno aprende el manual,
g[ cuarderno de ejercicios, el metalenguaje, etc. En ese sentido la

vy propuesta es la de concebir estrategias para la utilizacion de mate-

L1

| riales_lingiiisticos_empiricos con_finalidad diddctica, cuya seleccin

| se dé en el marco de un prcceso m&mmm.nanmnamn_dsl

| © del lmgulsta agl;gggg. De esa manera, se favorece una art1cula<:16n

' mas efectiva con los objetivos especificos de cada situacién pedagégica
particular, en la cual el aprendiz es considerado en su dimensién de
sujeto social y los propésitos institucionales del curso son explicita-
mente relacionados al juego de imaginarios de la simbélica social que
funciona en cada situacién pedagdgica especifica. Asi, el lenguaje que
“se estudia”, que “se ensefia”, que “se aprende” no puede ser con-
cebido como una estructura que se da “in vacuo”. Cabe destacar que
al propugnar la inclusién de lo social, lo histérico en los estudios y
practicas de la pedagogia de lenguas no nos referimos a los llamados
“cursos de civilizacién”, generalmene previstos para ser “aplicados”
después que el alumno ya aprendié “la lengua” como-—una—adicién
ilustrativa-de-saberes. Ademds con respecto a los llamados materiales
auténticos, sin duda que su utilizacién es fundamental en una pro-

puesta pragmatico-discursiva tal como la que planteamos aqui, pero lo

fundamental es_cdmo se trabaje con esos materiales auténticos. Si se

los concibe a nivel de contenido referencial informativo, si las con-
diciones de produccién discursiva son desconsideradas, el tipo de dis-
curso pedagdgico instaurado a partir del %

tendera hama una practica discursiva en contexto pedagdgico “més
auténtica” (y, en consecuencia, el proceso de adquisicién tal como lo
entendemos, se verd perjudicado. Aqui “auténtica” no quiere decir
“verdadera”, sino que es un modo de caracterizar la pedagogia que
explicite las determinaciones, conflictos e ilusiones discursivas de la
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produccién de lenguaje, apuntando, asi, hacia un discurso predomi-

nantemente mds polémico en el aula, donde se p;opmm..la_ms.taura-
cidn de un debate con los autores de xtos ir-

tuales en_ellos inscriptos, con_las otras mediaciones. de la_situacién
idactica, entre i ¢c. (cf, Kleiman, 1984: 60-1).

Para favorecer la instauracién de ese debate, es fundamental en
esta propuesta la practica de andlisis prepedagégicos (cf. Moirand,
1979; Serrani, 1983), a fin de evidenciar, en diferentes niveles, los
funcionamientos de los textos que serdn pasibles de ser usados en
el aula (los alumnos participaran en la seleccién definitiva) y, con-
secuentemente, prever estrategias pedagdgicas que conciban esa précti—
ca explicitamente inscripta en un determinado contexto socio-insti-

tucional, socio-econdmicQ e intercultural.

Sin que posea cardcter de “receta’ y simplemente con la fina-
lidad de presentar uno de los caminos posibles sintetizaré a continua-
cién los procedimientos de andlisis textual que se han revelado mds
eficaces en nuestra practica.

A. Funcionamiento Textual de las Construcciones Sintdcticas

1. Jerarquizacion de las dependencias funcionales de los enun-
ciados. Esta jerarquizacién es relativa a la direccion argumentativa de
los enunciados (cf. Vogt, 1977, 1981 y Guimaraes, 1987) y no a la
llamada “concentracién de informacién en oraciones principales”. Uno
de los caminos es observar la domimancia en expansién (un enuncia-
do domina varios otros que sostienen el argumento del primero y/o
la dominancia por saturacién (un enunciado liga otros previos). Este
trabajo con la jerarquizacion enunciativa debe efectuarse con la pre-
caucién de no caer en la trampa de los analisis secuenciales limitados
al domini i si_operar con la nocién de recorte dis-
cursivo (Orlandi, 1984: 14) que permite superar la concepcién lineal
de texto y trabajar en diferentes niveles de implicitacién. 2. Descrip-
cion de las formas de oracién predominantes y su significacion_textug!.
3. Explicitacion de los ogeradores semantico-discursivos en las pausas
mds_releyantes. (Aqui recordamos que concibiendo el lenguaje como
proceso, las comas, puntos, dos puntos, pausas en la oralidad, etc. no
son blancos semdnticos sino implicitan conectivos semanticamente po-
livalentes. El discurso es un flujo procesual y en realidad, discurso es
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el modo abreviado de decir un estado en el proceso discursivo (Pé-

cheux, 1969: 40) 4, Observacr,én de los_mecanismos_de la intertex-
tualidad e ita e |

B. Caracterizacion Discursiva de la Seleccion Lexical.

. Relevamiento de los sustantivos mds destacados en la argu-
mentacion. 2. Funcionamiento de las modalizaciones, légicas.y apre-
glatlvas (ct. S. Mmrand 1979: 88). 3. Caracterizacién del empleo
_textual de los_verbos, considerando su fuerza ilocucional y_efectos
petlocucionales. .

Al articular esos andlisis con los de las interacciones en clase
resulté efectivo el hecho de no eliminar de la prictica pedagdgica uno
de los objetos de discurso basicos de la interaccién en el aula, es
decir, comunicar a propésito de la lengua meta (de los funcionamen-
tos discursivos de las marcas en lengua meta). Las metodologias audio-
visuales, de base estructuralista, y las “comunicativas” ortodoxas
frecuentemente “prohiben” el uso de metalenguaje, dando como jus-
tificacién que hablar de la lengua no es comunicar. Si por “hablar
de la lengua” se entiende enunciar reglas para que sean memorizadas
por los alumnos, estamos de acuerdo; pues no vemos en ello posibi-
lidades de trabajar en el marco de un enfoque procesual. Pero si
consideramos que la preocupacién metalingiiistica forma parte de las
condiciones de produccién del discurso de la pedagogla de lenguas,
incluirla de modo explicito nos parece pertinente en el marco de
esta propuesta. En el caso especifico de la ensefianza de Espaiiol a
hablantes nativos de Portugués, por tratarse de lenguas tipoldgica-

mente proxnnas el antro de los deﬂagues estarg, obv;gm ente, en

di O cons-
tituye um_.da.los_ejss.hmdamemales,_mw cual se articulen
los contrastes de siste

La variable distancia entre las lenguas de partida y meta tam-
bién es de fundamental importancia con respecto a la progresién de
contenidos y los criterios didécticos para determinar esa progresidn;
pues, ¢ por qué mantener para situaciones de lenguas tipolégicamente
proximas criterios didécticos adecuados para situaciones pedagdgicas
en que la distancia entre las lenguas de partida y meta es mas grande?.
Asi, nuestra propuesta es la de que sea fundamental en las clases
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ropiciar la i } icos — pequenas investiga-

ciones con previsiébn de exposiciones — en las que cada alumno (o
grupo de no més de tres miembros) elige el pais y el drea en que
se inscribird el tema especifico, de acuerdo con sus intereses, moti-
vaciones y/o necesidades. Una de las tareas del profesor sera la de
orientar la preparacién y coordinar la presentacion final de los traba-
jos. En ese proceso profesor y alumno aprenden y polemizan juntos
enfrentindose conjuntamente a la cuestion crucial de la alteridad
cultural. Como ‘diz Charaudeau (1983: 118), cuando no se trata de
una situacién de ensefianza en inmersién y el profesor es hablante na-
tivo de la lengua que ensefia, €l es el portador de su cultura més
inmediato que el aprendiz tiene a disposicién. Es fundamental que
esa interaccién cultural no sea diluida, borrada, por un exceso de
pedagogismo asentado en la concepcién, reductora, de la lengua como
producto. Y en los caso en que el profesor no sea hablante nativo
es importante que él no diluya su condicién de ser testigo critico de
su vivencia de la cultura extranjera en interaccién con su cultura
materna, que puede coincidir con la de los aprendices (cf. Charau-
deau, idem). De essa forma, en esa actividad de preparacién y presen-
tacién de los trabajos practicos — en la que el alumno tendrd el
desafio de desempefiar las cuatro précticas fundamentales de la peda-
gogia de lenguas-lectura, comprension auditiva, produccién oral y
praduccién escrita — se va desarrolando el proceso de adquisicién de
la L2. Debo informar que en la experiencia realizada en la UNI-
CAMP, al comienzo, los alumnos de nivel elemental manifestaron que
la tarea excedia sus capacidades. Sin embargo, apoyandonos en
Vygotsky (ed. bras. 1984: 129), cuando dice que proponer tareas que
superan las capacidades de los sujetos, muchas veces lleva a desar-
rolar hipdtesis nuevas y estrategias para dar respuesta a los problemas
presentados, insistimos en las actividades de los trabajos practicos,
pudiendo afirmar, ahora, que los resultados fueron altamente positi-
vos. En las clases sucesivas los alumnos van presentando el avance
parcial de sus investigaciones. Es conveniente que esas interacciones

sean grabadas y partiendo de la concepcién de un constructivismo
socio-interaccionista_en adquisicién del lenguaje, la tarea del lingiiista

aplicado consiste en analizar las producciones de lenguaje (observa-
cién del empleo de estrategias de reduccién y de alcance, por parte

Mﬂﬂi..(cf. Faerch y Kasper 1982) gn relacién con los pro-

cesos que De Lemos (1982) denomina: especularidad — incorpora-
"cién del aprendiz de parte e todo el enunciado del hablante mas
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. proficiente (en este caso, el profesor) a nivel segmental —; comple-
wmentaridad a) inter-turnos — la respuesta del aprendiz completa un
lugar semantico, sintactico, pragmatico instaurado por el enunciado
precedente del hablante mds proficiente, b) intra-turnos: resulta de
la incorporacién de parte del enunciado del hablante mas proficiente
y de su combinacién inmediata por parte del aprendiz con un acre-
centamiento complementario, en el mismo turno; y_reciprocidad — el
aprendiz asume papeles previamente asumidos de modo exclusivo por
el hablante mas proficiente, por ejemplo, iniciar interacciones, pre-
guntar, ctc.

LLa focalizacion de esos procesos favorece el trabajo con la di-
mension vertical del enunciado (cf. De Lemos, 1982). De esa manera,
en el transcurso de las preparaciones y presentaciones parciales de
las investigaciones de los alumnos, el profesor en cuanto informador,
animador y evaluador (cf. Dabéne, 1984) estara atento a los actos
verbales de todo tipo que esas interacciones propiciardn, pero dado
que la mayor parte del tiempo se estard, predominantemente, “hablan-
do de verdad”, esos actos verbales no serdan concebidos como unida-
des (artificialmente) aisladas y simplificadas (cf. Hamel, 1982: 72),
sino como elementos que integran unidades pragmatico-discursivas no
despojadas de la complejidad que les es propia.
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Outros langcamentos:

Linguagem/Critica

- A Linguagem e seu
Funcionamento

As formas do discurso
2?2 edicdo revista e
aumentada

Eni Pulcinelli Orlandi

- Texto e Argumentacdo
um estudo de conjungoes
do Portugués

Eduardo Guimaraes

- O Tépico no Portugués
do Brasil

Eunice Pontes

- Foucault Vivo

Italo Tronca (org.)

Linguagem/Perspectivas
- Palavra, Fé, Poder
Eni Pulcinelli Orlandi (org.)

Literatura/Critica

- Poesia Negra no
Modernismo Brasileiro
Benedita Gouveia
Damasceno
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