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Experiéncias que me educaram

Durante dezoito anos operei na area da educagdo escolar indigena em nivel local, regional,
nacional. Isso deu-se através da Igreja catdlica, do governo do Estado de Roraima, de organizagdes
ndo-governamentais de apoio aos indios, diretamente em contato com professores, comunidades e
organizagdes indigenas. Ocupar os espacos que iam aparecendo em até antagdnicas institui¢des
tem significado olhar de dentro, apreciar de diferentes angulos, focalizar inumeras facetas; por isso
considero que a minha foi uma experiéncia singular, privilegiada. Durante uma assembleia
indigenista em Manaus, um padre italiano, que falava portugués com sotaque napolitano,
sentenciou que eu ndo merecia mais confianga porque tinha deixado a Igreja para o Estado.
Respondi que nunca trabalhei para a Igreja e ndo estava trabalhando para o Estado: através da
Igreja e do Estado eu sempre trabalhei em prol dos indigenas brasileiros. Desde entdo muitos anos
se passaram, mas continuo envolvida com a educagdo indigena através da escrita, da criagdo
literaria. Quando recebi o convite de um estudante indigena para escrever um texto a ser incluido
no seu Trabalho Académico de Conclusdo de Curso Superior, grande foi minha alegria e emogao.
Apos ter recebido o meu texto, o rapaz teve que mudar o tema do TCC para agradar seu orientador.
Mas ndo vou deixar de agradecer de coracdo o jovem Bruno Lua: por ter me fornecido o input de
repensar minha propria experiéncia, de reorganizé-la com metodologia, de tornd-la acessivel as
novas geracoes de estudantes e pesquisadores. Vivissimamente espero que o presente texto
demonstre de quao longe vem a atual formagdo superior indigena, pois ela brota diretamente da
oralidade das etnias brasileiras.

Através da Diocese de Roraima, de novembro de 1977 a margo de 1982 operei entre os
yanomami da area do Catrimani. Logo na chegada, um colega me doou alguns livros de Paulo
Freire. A filosofia encarnada pelo grande educador me fascinou ao ponto que passou a influenciar
toda minha vida, ndo apenas as atividades educacionais que dai para frente eu desenvolvi. De 16
a 20 de junho de 1982, em Cuiaba foi realizada a VIII Assembleia do CIMI-Regional Mato Grosso,
cujo tema era “Educacdo libertadora entre os indios”; Paulo Freire assessorou os trabalhos e,
imensamente, ele contribuiu na reflexdo que os voluntarios ligados a Igreja catolica estavam
levando em quanto aplicavam seu método a educacdo escolar indigena.

Embora morando na mata yanomami, eu acompanhava a conjuntura nacional relativa a
questdo indigena. Em 1978 instaurou-se em todo o Brasil o estimulante debate em torno da
tramitacdo do projeto governamental chamado de “emancipagdo”. A legislacdo da época falava de
“tutela” dos indigenas por parte do Estado, tutela que devia servir para orienta-los e protegé-los
nas relagdes com a sociedade envolvente. Os promotores do projeto de emancipacao diziam que,
injustamente considerados incapazes, com a nova lei os indigenas alcancariam o status social dos

outros cidaddos. Emancipando compulsoriamente os indigenas, se aprovada, na realidade a lei os
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privaria de seus direitos territoriais. Os indigenas e seus aliados (advogados, antropdélogos,
linguistas, indigenistas e missiondrios catdlicos sobretudo leigos) desmascararam o discurso
oficial e denunciaram que era uma falsa emancipagdo: transformar os membros de sociedades
indigenas em individuos obviamente marginalizados e explorados no seio da sociedade nacional,
significava eles perderem os direitos sobre os territorios tradicionalmente ocupados por seus
povos. A grande mobilizacdo que houve em torno desse tema deu vida ao movimento indigena e
indigenista brasileiro. De 10 a 15 de dezembro de 1979 realizou-se em Sdo Paulo o I Encontro
Nacional de Trabalho sobre Educacio Indigena. Promovido pela CPI/SP — Comissdo Pro-indio de
Sao Paulo, reuniu professores de diversas areas indigenas do Pais. Os trabalhos contaram com a
assessoria cientifica de linguistas, antrop6logos, socidlogos, médicos e juristas. No evento
estiveram representados os mais significativos grupos de apoio ligados a causa indigena.
Comegaram a surgir novas concepcdes, segundo as quais a alfabetizacdo devia servir para
conhecer a sociedade dos brancos, se defender de suas frentes de expansdo, exigir a demarcagao
das terras. O dominio da escrita comegou a ser visto como instrumento de conscientizagdo e defesa
de direitos.

Entre as atividades desenvolvidas no Catrimani, houve o estudo e codificacdo da lingua
Yanomame, que ¢ uma das seis que fazem parte da familia linguistica yanomami; para tanto contei
com a assessoria do linguista Casimiro Beksta. As experiéncias de alfabetizacdo foram feitas com
adultos, pois a escola fazia parte de um plano mais amplo chamado “Educacdo Global” ou “Plano
de Conscientizagdo”, que visava informar os yanomami sobre o que estava acontecendo em volta
deles, preparando-os a enfrentar, organizados, o impacto com a invasora sociedade envolvente. A
experiéncia esta detalhadamente registrada no capitulo “Yanomami” do livro 4 conquista da
Escrita — Encontros de Educagdo Indigena. Aqui quero apenas evidenciar que a alfabetizacao se
deu na lingua materna, pois era isso que os especialistas aconselhavam; eles afirmavam que a
lingua ¢ o instrumento que salvaguarda o inteiro patrimonio cultural das etnias; portanto, e também
por razdes técnicas, ela devia acontecer na lingua materna. Os materiais por mim produzidos na
época (gramatica, cartilha, livro de leituras, dicionério) sdo frutos da experiéncia e da colaboragao
dos informantes yanomami, que se tornaram os trés primeiros alfabetizandos.

Em fevereiro de 1982 participei do I Encontro de Educagdo Indigena promovido pela
OPAN — na época Operagao Anchieta, hoje Operacdo Amazdnia Nativa; foi o primeiro de quatro
que se sucederam a cada dois anos até¢ 1988 e de todos eu tive a sorte de assistir. Durante o primeiro
encontro me aproximei da OPAN e do CEDI— Centro Ecuménico de Documentagao e Informagao;
voltando em Boa Vista me tornei co-fundadora da CPI/RR — Comissdo Pro-indio de Roraima. A
participagdo aos encontros de educagdo fez com que eu entrasse em contato com outros povos
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especialistas que os assessoravam de dentro das universidades brasileiras, com uma vasta gama de
entidades e pessoas que os apoiavam em suas lutas e reivindicagdes. Passei a ter uma visdo ampla
da educacdo, que faziamos questdo de definir “educacdo escolar indigena” mesmo para evidenciar
que as etnias brasileiras ja tinham sua propria educacdo, e que a escola era apenas uma exigéncia
advinda do contato com a sociedade envolvente. A reflexdo e o confronto com entidades e pessoas
tdo sérias e comprometidas me ajudaram a entender que urgente, improcrastindvel, era o estudo e
a divulgacdo da legislagdo vigente a fim de repensa-la para que houvesse avangos através de novas
propostas pedagogicas. Também era indispensavel uma maior articulagdo entre todos os que, de
varias maneiras, trabalhavam com a educacao indigena. A partir dessas constatacdes passei a me
especializar na Legislacdo da Educacdo Escolar Indigena, a intermediar contatos e colaboragdes,
a divulgar leis, informagdes, subsidios.

De julho de 1984 a setembro de 1986 operei como Experta em Educagdo e Temadticas
Indigenas da SEC/RR — Secretaria de Educagdo e Cultura de Roraima. Ao mesmo tempo coordenei
o Arquivo Indigenista da Diocese de Roraima. A amizade com uma funcionaria da Secretaria e
com a antropéloga da FUNAI —Fundagio Nacional do Indio operou o milagre de ver
representantes do governo federal, do governo do Estado e da Igreja catdlica trabalharem juntos
em prol dos indigenas de Roraima. Alids nossos esfor¢ados contatos e articulagdes com entidades
civis, partidos comprometidos com os interesses populares, movimentos culturais e professores,
levaram a criacdo do Comité de Solidariedade aos Povos Indigenas, que induziu a sociedade civil
a se preocupar e se manifestar em favor da vida e dos direitos dos indigenas de Roraima.

Este periodo foi muito criativo e proficuo. Viagens ao territério yanomami me permitiram
continuar as experiéncias de alfabetizagdo de adultos na lingua materna na area do Demini. O
intenso trabalho de conscientizacdo levou a detectar os aliados dos indigenas dentro da SEC/RR e
entre organizagdes da sociedade civil. No dia 17 de setembro de 1985 em todo o Brasil ocorreu o
“Dia D — Debate Nacional sobre Educa¢do/Escola”, cujo tema era “Que escola temos? Que escola
queremos?”. Dentro da SEC/RR tinha se formado uma comissdo para preparar o evento € sua
primeira constatacdo foi que devia-se distinguir entre area urbana, rural e indigena. A equipe
encarregada da area indigena visitou algumas malocas, onde participou de reunides com
professores, tuxauas e comunidades. Essa aproximacao a realidade possibilitou um envolvimento
e uma empatia relevantes dos técnicos da SEC/RR para com os indigenas e sua situagdo. Realizado
em Boa Vista, do debate participaram 48 malocas representadas por tuxauas cujos secretarios eram
os professores. Os indigenas organizaram-se por areas e escolheram dezessete relatores. Clareza
de pensamento, firmeza, unido nos objetivos caracterizaram seus depoimentos. Pela primeira vez
os brancos presentes € a propria Secretaria ouviram tantas verdades, até nas linguas macuxi e
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reivindica¢des. Nao hd duvidas que o “Dia D” representa o marco da mudanca de rumos na
educacdo escolar indigena em Roraima, pois o evento possibilitou a reflexdo critica em torno do
tema por parte dos indigenas, que passaram a organizar-se exigindo uma educagao voltada para as
especificidades culturais e a realidade de seus povos. As reivindicagdes indigenas levaram a
SEC/RR a criar, no comego de 1986, o NEI — Nucleo de Educagdo Indigena, que alids foi um dos
primeiros a ser estruturados no Brasil dentro de um 6rgao publico.

Aos meados dos anos oitenta comegaram a ser realizados encontros e cursos regionais para
professores indigenas e individuos que queriam se tornar professores. Reivindicados pelas
comunidades, estes eventos eram incentivados e assessorados por organizagdes de apoio aos indios
e por grupos especializados existentes dentro das universidades. A finalidade era a formagao
politica e profissional dos professores, de maneira que se capacitassem para pensar ¢ administrar
suas escolas. Até entdo, da “educacdo para o indio” Igreja e Estado tinham se servido para
evangelizar e aculturar as etnias brasileiras; os indigenas e seus aliados decidiram que estava na
hora de transforma-la em “educacdo indigena”, onde tudo fosse realmente indigena: conteudos,
métodos, calenddarios, professores, diretores. Comecaram a ser produzidos materiais didaticos que
muito diferem daqueles até entdo utilizados: sdo verdadeiras obras-primas de arte indigena, sdo
sinteses  etnologicas de grande realismo e forca comunicativa, sdo fontes de informagdes
etnograficas que deixam aflorar cosmovisdes indigenas; além do mais englobam propostas
pedagogicas que visam a autonomia linguistica, cultural, politica das sociedades indigenas. A
escola, pensada e administrada pelos indigenas, foi se tornando lugar privilegiado onde se
organizar para lutar contra os mecanismos de absorvimento da sociedade nacional, para defender
territorios e direitos, para formar uma consciéncia critica em relacao a tudo aquilo que a sociedade
envolvente propunha. Sintetizando, finalidade da escola indigena em construgao foi redescobrir e
afirmar identidades étnicas e reivindicar direitos. Os professores colaboravam ativamente com
os lideres de suas comunidades, que eram brilhantes oradores, porém analfabetos; se tornaram,
entdo, seus secretdrios escrevendo documentos, denuncias, reclamagdes, relatdrios, sugestoes,
participando eles mesmos das lutas que com tanta coragem e determinacgdo os ancides estavam
enfrentando para a demarcacdo dos territérios. As reivindicagdes dos lideres, bem como os
documentos finais produzidos durante os cursos e encontros dos professores, foram levados em
consideragdo durante os trabalhos da Constituinte.

De outubro de 1986 a maio de 1990 colaborei intensamente com a CPI/RR, com o CIMI-
Nacional, com a OPAN. As atividades mais relevantes desenvolvidas nessa época foram o estudo
da legislacdo relativa aos povos indigenas e a entrega dos documentos com reivindicagdes
indigenas aos deputados e senadores sensiveis a problematica. Com a finalidade de elaborar uma
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instalada a Assembleia Nacional Constituinte, da qual os povos indigenas participaram ativa,
criativamente e até fisicamente. Promulgada no dia 5 de outubro de 1988, a nova Constitui¢do da

Republica Federativa do Brasil dedica aos povos indigenas dois artigos de importancia vital.

Capitulo VIII, “Dos Indios”, Artigo 231:
“Sdo reconhecidos aos indios sua organizacdo social, costumes, linguas, crencas e
tradigcoes, e os direitos origindarios sobre as terras que tradicionalmente ocupam,

competindo a Unido demarcd-las, proteger e fazer respeitar todos os seus bens.”

Capitulo 111, “Da Educacdo, da Cultura e Do Desporto”, Artigo 210, Pardgrafo 2:
“O ensino fundamental regular serda ministrado em lingua portuguesa, assegurada as
comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas maternas e processos

proprios de aprendizagem.”

Outra importante atividade realizada nessa época foi organizar, com a linguista Ruth
Monserrat, o livro A conquista da escrita — Encontros de Educagdo Indigena, que € a sintese dos
quatro encontros de educac¢ao indigena promovidos pela OPAN. Trata-se do registro minucioso
das primeiras praticas educacionais desenvolvidas no decorrer de dez anos junto a quinze povos
indigenas no Brasil, e da reflexdo séria e sofrida delas brotada. O livro, publicado em 1989, se
tornou pedra angular para quem, dai para frente, se aproximou da educag¢do indigena.

De todos os capitulos sobressai uma atitude preciosa que eu chamo de “encarnacao”, termo
muito usado, na época, pelos indigenistas que moravam em aldeias compartilhando suas
existéncias com os indigenas. Uma profunda escuta caracterizava a participagdo desses
indigenistas a vida comunitaria; escuta que os predispunha a tomar decisdes ponderadas frente a
complexidade da situag¢do. Depois de quinhentos anos de massacre cultural, mais que urgente era
fazer com que os indigenas construissem suas relagdes com a sociedade nacional a partir de
posi¢des de igualdade. Portanto, era necessario provar que tinham sua historia, lingua, cultura e,
sobretudo, direito a sobrevivéncia fisica e cultural. Na maioria dos casos, os indigenistas nao
tinham uma formacao académica especifica, porém a convivéncia com os povos indigenas operou
o prodigio de transforma-los em pesquisadores. O primeiro passo era a coleta de documentos e
publicagdes historicas, linguisticas, etnograficas relativas a etnia com a qual tinham escolhido de
viver e lutar. Convencidos do fato que s6 o acumulo dos conhecimentos teria feito avancar as
propostas politico-pedagogicas a serem desenvolvidas, os indigenistas se transformaram em
antrop6logos, linguistas, historiadores, pedagogos; sistematicamente, recolheram as informagdes
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em gramaticas, diciondrios, cartilhas, livros de leitura, textos etnograficos, subsidios. Os primeiros
beneficiarios dessa coleta literaria foram os proprios indigenas: homenageando seus mundos
culturais, os materiais os estimularam a tomar consciéncia de sua diversidade étnica e assumi-la
para reivindicar direitos. Ao mesmo tempo a producdo serviu para sensibilizar os brancos, que se
viram jogadas na cara as provas escritas, cientificas, irrefutaveis, dos valores culturais presentes
em qualquer sociedade, também nas minoritarias; isso deixava claro que ndo existem culturas
superiores e outras inferiores, sendo apenas diferentes. Outra finalidade da produgdo literaria foi
aquela de fornecer subsidios as pessoas desprovidas de formagdo adequada, para que se
aproximassem de maneira mais respeitosa e competente as sociedades indigenas com as quais
trabalhavam ou viriam a trabalhar.

De junho 1990 a outubro de 1991 organizei e coordenei o Setor de Educacdo do CIMI. As
bases da entidade tinham chegado a conclusdo que, naquele especifico momento historico, para
beneficiar os povos indigenas era estratégico investir na educag@o. Portanto reivindicaram que
fosse criado o Setor de Educagao e indicaram meu nome para concretizar o projeto. A experiéncia
foi rica e marcante. Como docente participei a encontros e cursos de formagao para professores
indigenas em varias regides do Pais; minhas aulas, naturalmente, eram sobre Legislagdo da
Educagao Escolar Indigena. Acompanhei de perto a elabora¢do da LDB — Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional, tendo a imensa alegria (e emog¢ao) de entregar pessoalmente os documentos
finais dos encontros e cursos de professores indigenas ao deputado Florestan Fernandes e ao
senador Darcy Ribeiro. Participei do Grupo de Trabalho criado para assessorar o Ministério da
Educacdo na definicdo da Politica Nacional para a Educa¢do Escolar Indigena. Cuidei das
articulagdes com pesquisadores e entes envolvidos com a educacdo indigena, com deputados e
senadores sensiveis a questdo indigena. Produzi artigos, boletins, subsidios. Infelizmente a
experiéncia durou pouco: no auge das atividades do Setor de Educacao, os secretarios-executivos
do CIMI decidiram que o mesmo devia ser desmantelado.

De junho de 1992 a dezembro de 1993 operei como Assessora para Educacdo e Tematicas
Indigenas da SECD/RR — Secretaria de Educagao, Cultura e Desporto de Roraima. Nesta época
organizei e participei, como docente, a encontros e cursos de formagao para professores das etnias
presentes no Estado. Investi na sensibilizagdo e formagdo de técnicos e funcionarios publicos,
alimentando a certeza que se tornariam aliados dos indigenas. Coordenei o grupo de trabalho que
idealizou a proposta de criagdo de uma escola especifica e diferenciada para a formagao dos
professores indigenas de Roraima. Eu sou a organizadora da versdo final da proposta intitulada
“Magistério Indigena — Proposta de Implantacdo de Curso de Habilitacdo ao Magistério em Nivel
de 2° Grau para Professores Indigenas em Roraima”. Submetida ao Conselho Estadual da
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diferenciado e publico, foi o primeiro a ser implantado no Brasil. Suas finalidades eram: a médio
prazo oferecer uma formagdo especifica e qualificada e regularizar a posicao dos ditos regentes,
jovens que trabalhavam como voluntirios nas escolas sem receber qualquer tipo de ajuda
econdmica; a longo prazo o Magistério, e outros cursos profissionalizantes, contribuiriam para que
os jovens ndo deixasses suas malocas, tendo ai a oportunidade de desenvolver trabalhos
interessantes e remunerados.

O entdo secretario da SECD/RR, professor Aldo Gomes da Costa, achou que estava na
hora de um indigena assumir a chefia do NEI; levando em consideracdo a indicagdo feita por
professores indigenas e funcionarios da Secretaria, em janeiro de 1992 empossou Euclides Pereira,
de etnia macuxi. Com chefia e equipe indigena, era aquele o momento certo para o Nucleo fincar
raizes profundas e avancar soberbamente na constru¢do de uma educacdo escolar que fosse
verdadeiramente indigena, solida, de qualidade, tornando sélido e de qualidade o ensino basico
em todas as escolas indigenas do Estado. Porém, os funcionarios que se sucederam no Nucleo
foram todos se matricularem na Universidade Federal de Roraima. A frequéncia as aulas e o
compromisso com o estudo acabaram tirando tempo e energias as atividades que poderiam ter sido
desenvolvidas pelo NEI. Finalizada a obtengdo de titulos e status individuais, eu questionei a
atitude dos integrantes do Nucleo que, naturalmente, passaram a me hostilizar.

A introdu¢@o na Constituicdo dos dispositivos favoraveis aos povos origindrios, foi uma
grande vitoria do movimento indigena; vitéria que marca a mudanga de rumos no trato da educacao
por parte do Estado: se reconhecendo multiétnico, ele deixa de querer assimilar, aculturar as
sociedades minoritarias. Apos a promulgacdo, os indigenas comegaram a participar da discussao
e elaboragdo das novas leis visando incluir disposi¢cdes que consolidassem os principios

enunciados na Constitui¢ao.

Decreto N° 26 de 04-02-1991.

O decreto retira da FUNALI, e atribui ao Ministério da Educagdo, a competéncia para coordenar as
acOes referentes a educacdo escolar indigena, visando fazer com que a mesma deixe de ser fruto
de acdes paternalistas, ocasionais, isoladas, empiricas; e deixe também de receber as interferéncias
das Missoes-de-fé (igrejas fundamentalistas norte-americanas com as quais a FUNAI assinava
convénios, transferindo-lhes o papel de cuidar da educagdo escolar indigena, que ¢ uma obrigagao

do Estado).

Portaria Interministerial N° 559 de 16-04-1991.

A portaria define principios e detalha a¢des abordando, no Artigo 7, questdes fundamentais:

Paragrafo 1 — “Nesse sentido deverdo ser mantidos e executados programas permanentes



de formagdo, capacitacdo e especializacao de recursos humanos para atuagdo junto as comunidades
indigenas.”
Paragrafo 2 — “E garantido, preferencialmente, o acesso do professor indio a esses programas

permanentes.”

Portaria N° 60 de 08-07-1992.

Com essa portaria o Ministério da Educagao cria o Comité de Educacao Escolar Indigena.
O Comité ¢ uma instancia interinstitucional que define diretrizes, e que tem carater consultivo,
normativo e supervisor da educacdo escolar indigena no pais, tanto no que se refere as propostas

de educacdo quanto ao destino das verbas disponiveis.

LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional.

A proposta de lei que foi aprovada na Camara dos Deputados aos 13 de maio de 1993 continha
um capitulo, o nimero XV, destinado a “Educa¢do para Comunidades Indigenas”. O Paragrafo 2
do Artigo 82 consagrava a preocupacao do Estado em “manter programas de formagao de recursos
humanos especializados, destinados a educacdo escolar nas comunidades indigenas, garantindo,
preferencialmente, ao indio, o acesso aos mesmos”.

Aos 20 de dezembro de 1996 o Congresso Nacional decretou a lei e o Presidente da Republica a
sancionou. Os Artigos e Paragrafos referentes a “oferta de educagao escolar bilingue e intercultural

aos povos indigenas” estdo incluidos no Titulo VIII.

Consideracoes finais

Quando da invasdo do Brasil por parte dos europeus, a espada chegou com a cruz. Com a
introdugdo de doencas e com as expedi¢des armadas dos bandeirantes, os nativos foram dizimados,
e isso se chama genocidio. O paciente e dificil estudo das linguas indigenas por parte dos jesuitas
dos séculos XVI e XVII, que acompanharam os invasores, produziu ortografias, vocabularios,
gramaticas; o objetivo ndo era entender os indigenas, mas ser por eles entendidos a fim de
catequiza-los ao cristianismo, e isso se chama doutrinagdo. Na época da ditadura militar o
genocidio continuou através do utilizo de bombas, alimentos envenenados, roupas contaminadas;
paralelamente, os internatos das ordens e congregagdes religiosas tinham a tarefa de acabar com
as linguas, culturas, usos e costumes das minorias étnicas para “acultura-las”, “emancipa-las”,
conduzi-las a “comunhdo nacional”, e isso se chama etnocidio. Realizado na Holanda em
novembro de 1980, o IV Tribunal Internacional Bertrand Russel julgou o governo brasileiro e a

ordem dos Salesianos, especialmente o bispo Dom Miguel Alanha, responséaveis de genocidio e



etnocidio. Pelas escolas e internatos das Igrejas passou uma multiddo de jovens. Apesar de tudo,
muitos se tornaram professores em suas aldeias, mentores do movimento indigena, pensadores que
contribuiram a transformar a “escola para o indio” em “educacao escolar indigena”, filésofos que
influenciaram o pensamento e as atitudes dos aliados da causa indigena. Por ter escrito um texto
fundamental para o meu envolvimento com a educacdo escolar indigena, sinto a obriga¢do moral
de aqui lembrar um dos primeiros escritores indigenas brasileiros, Daniel Matenho Cabixi de etnia
pareci; A questdo indigena ¢ o titulo do ensaio, que foi publicado em Cuiabd em 1984 pelo CDTI
— Centro de Documentagéo Terra e Indio. Em margo de 1993 Daniel Cabixi foi chamado a fazer
parte do Comité de Educacdo Escolar Indigena do Ministério da Educagdo, representando os
indigenas da regido Centro-Oeste.

Para continuar os estudos, alguns alunos dos internatos ingressaram até em seminarios, €
foram justamente esses os primeiros indigenas a ter acesso a universidade. A populagao de cidades
como Boa Vista, Manaus, Belém ¢ prevalentemente indigena. Os individuos que se matricularam
nos anos oitenta € noventa do século passado ndo tiveram uma formagdo superior especifica e
diferenciada; porém, tendo consciéncia de suas origens, alguns deles se tornaram ativistas,
defensores dos direitos de seus povos. O movimento dos escritores indigenas comegou nos anos
noventa, encabecado por individuos que moram nas cidades mas que, ndo por isso, deixam de se
considerar indigenas, tanto ¢ que acrescentam o nome da etnia a seus nomes proprios, como Daniel
Munduruku, Eliane Potiguara, Marcia Wayna Kambeba, por exemplo, tém feito. Daniel
Munduruku idealizou um projeto coletivo que tem motivado autores indigenas a escreverem suas
histérias e as historias de seus povos, com isso fomentando soberbamente a literatura indigena.

A partir da colaboracdo entre estudantes indigenas e professores dos grupos especializados
que ja existiam dentro das universidades, ciéncia e saberes das varias etnias comegaram a fazer
parte dos planos de estudo de disciplinas como Historia, Linguistica, Antropologia. Um outro tipo
de fendmeno, muito significativo, pode ser ilustrado através da experiéncia de Joénia Wapichana.
Ela estudou Direito na UFRR — Universidade Federal de Roraima. Concluido o curso em 1997,
com bolsa de estudo foi para os Estados Unidos onde se especializou em Direito Internacional e
Politicas Indigenas na Universidade da Arizona. Em mar¢o de 2018, durante a 47* Assembleia
Geral dos Povos Indigenas de Roraima, ela foi indicada para se candidatar as elei¢des e, em
outubro do mesmo ano, foi eleita deputada federal, primeira mulher indigena a ser eleita no Brasil.
Incansavel ela esta sendo, apresentando ou apoiando projetos de lei que beneficiam os indigenas.
Sintetizando: ela ndo teve uma formagao especifica e diferenciada por parte da UFRR, porém sua
consciéncia étnica e o envolvimento com o movimento indigena lhe permitem reescrever as leis,
conseguir avangos e vitorias, assegurar aliancas preciosas e visibilidade nacional e internacional

as etnias brasileiras.
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Cursos de formacao especifica e diferenciada surgiram em universidades prestigiosas do
sul do Pais e nos Estados com expressiva populacdo indigena; por exemplo, em 2001 na UFRR
foi criado o Nucleo Insikiran de Formagao Superior Indigena. Gradualmente, um niimero sempre
maior de indigenas teve acesso a universidade, com o resultado que eles ja se tornaram
protagonistas em muitos setores da vida socio-politica, cultural, académica do Brasil. Este
fendomeno tem sido acompanhado pelo ativismo de cineastas, artistas plasticos, cantantes, rappers,
atores; eles estdo fascinando e influenciando a sociedade brasileira com suas mensagens originais,
que brotam diretamente das cosmovisdes de seus povos.

Um dos principios norteadores do pensamento de Paulo Freire ¢ “fazer o impossivel dentro
de situacdes possiveis”. Em cada época historica, dentro de cada situagdo especifica, com todos os
meios dos quais dispomos, devemos fazer o impossivel para melhorar nossas vidas e as sociedades
em que estamos inseridos. Para acumular conhecimentos, ndo devemos comegar e recomecar, nao
devemos ignorar o que ja foi produzido, mas aproveita-lo recriando-o, atualizando-o. Os atuais
programas de formacdo superior indigena sdo influenciados por pensadores, pesquisadores,
escritores, artistas indigenas; levam em consideragdo as exigéncias das comunidades locais; se
baseiam nos saberes tradicionais que os primeiros professores indigenas fixaram no papel; sdo
sugeridos por grandes oradores analfabetos; sdo escritos com o sangue dos lideres assassinados na

luta pela terra.
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