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neses indigenas e o desenvolvimento das comunidades. Foram criados centros
de formac#io de professores para as escolas nucleares e cada escola central
teoricamente dispunha de supervisores de sailde, agricultura e pequenas in-
distrias e de educaglio, encarregados de percorrer as escolas da regido, dar
cursos e implantar projetos de melhoramentos comunais. O preparo do pes-
soal, a assisténcia técnica e financeira, assim como a orientagdo pedagbgica
bésica demonstraram uma interven¢iio direta dos Estados Unidos. Apés 1961,
voluntérios do Corpo de Paz (Peace Corps) dos Estados Unidos foram utili-
zados nos Nicleos. As escolas nucleares estavam, 4 época da redagdio do ar-
tigo, 1970, em franca decadéncia e o Ministério da Educac¢io do Peru as esti
substituindo pelas escolas tradicionais com um dnico professor,

b) Féy Alegria — movimento educacional promovido pelos jesuitas, com o apoio
da Igreja Catblica e do Ministério de Educagdo, empenhado na construgéio
e manutengdio de escolas em favelas urbanas. Opera no Peru, Equador, Pa-
namd e Bolivia e promove a integrag8o de migrantes rurais as cidades, o que
significa transformar “‘cholos” em “mestizos’. As escolas obedecem o curri-

culum oficial, pela manha, e oferecem, 4 tarde, cursos vocacionais e profis-

sionalizantes. Tais escolas t€ém sido bastante bem-sucedidas.

¢) Instituto Lingiiistico de Verdo — opera, basicamente, na Amazo6nia Peruana,
junto s popula¢Bes indigenas. HA uma escola central para a formagio de
professores nativos. A escola oferece cursos de férias para o aperfeicoamento
dos professores que, a seguir, voltam para suas aldeias, onde ensinam criangas
e adultos. Toda a instrugdo é bilinglle: s3o alfabetizados em sua lingua
materna e gradualmente passam a trabalhar em espanhol. Os objetivos de
“integrar a popula¢do aborigene do Amazonas & vida nacional por meio de
instrugdo bilinglie” e de “‘estimular a popula¢@o aborigene para melhorar suas
condigdes sociais e econdmicas por meio da educagidio para o desenvolvimento
da comunidade”, propostos pelo Ministério da Educagdo do Peru, tém sido
alcancados.

d) CRECER: Campanha para a Reforma Eficaz das Comunidades Escolares da
Repiblica — teve inicio em 1964, através de um convénio entre o Ministério
da Educagiio ¢ a Faculdade de Educagéio da Universidade de Colimbia, nos
Estados Unidos. Tratava-se, essencialmente, de uma experiéncia com as cién-
cias sociais aplicadas. Os professores recebiam uma formagio bésica em antro-
pologia, sociologia e técnicas de pesquisas de campo de modo a estarem aptos
a estudar a comunidade onde trabalhavam e ter uma compreenséio mais rea-
listas das condic¢des, recursos, problemas e necessidades da populagiio servida
pelas escolas piblicas. O fruto dessas pesquisas serviria para o aprimoramento
educacional e para o desenvolvimento sécio-econdmico da comunidade. A
partir das experiéncias dos professores engajados no programa, foram elabo-
rados cinco manuais, escritos por W. C. Sayres, antropblogo da equipe técnica
da USAID e da Universidade de Colimbia, e por A. Via Ortega, antropt-
logo do Ministério de Educagéio Piblica do Peru. Depois destas informagdes
bésicas, o Autor do artigo, R. Paulston, faz uma avalia¢io critica do pro-
grama.

O Autor relaciona o pouco &xito dos programas dos Nicleos e CRECER ao fato de
serem ‘‘esforgos essencialmente intervencionistas que tentaram implantar novas insti-
tuicdes baseadas em uma visdo de mundo norte-americana de consenso, mobilidade
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social e justica social” (p. 943). Prevé para a escola do SIL para a formag#o de profes-
sores bilingilies, 0 mesmo abandono a que o Ministério de Educacio Piblica do Peru
relegou as escolas dos outros dois programas, uma vez suspenso o apoio técnico e
financeiro dos Estados Unidos. O Autor considera, ainda, Fe y Alegria o programa mais
bem-sucedido.

PERISSINOTTO, Giorgio

““La integracion lingilistica del indigena mexicano: teoria y practica de la castellaniza-
cibn". América Indigena, vol. 34, n? 4, México, 1974, pp. 957-964.

Licia M. M. Andrade

Giorgio Perissinotto é membro do Instituto de Investigacién e Integracién Social
de Estado de Oaxaca (IIISEQ), que desde 1969 vem colaborando na integragdo social,
econdmica e cultural dos grupos indigenas. Neste artigo, Perissinotto trata de um
programa de =nsino de castelhano que o Instituto vem desenvolvendo com criangas
monolinglies em idade pré-escolar, que lhes permitir entender e manejar o material
didético que terdo que utilizar na escola.

Esse projeto se baseia na idéia de que a evaslio e o baixo aproveitamento do
material escolar se devem, em grande parte, aos escassos ou nulos conhecimentos que
tem a crianca indigena da lingua nacional. Além de ensinar o espanhol esse programa
cria na crianga o hébito da escolaridade, isto é, a introduz paulatinamente nas atividades
escolares como o manejo de textos, a disciplina em classe, o estudo, os exercicios de
lingua, o reconhecimento de formas, etc.; conhecimentos que facilitario a experiéncia,
muitas vezes traumética, da escola priméria.

Para esse projeto, o IIISEO elaborou (em colaboragio com o Colégio de México)
um método audiovisual para ensinar espanhol as criangas indigenas, método este que
vem sendo aplicado em mais de duzentas comunidades do Estado de Oaxaca, como parte
do trabalho social que realiza o monitor cultural bilinglie. O método audiovisual se
propde a respeitar a educacio tradicional indigena e os monitores tém como principio
n#o interferir, ou interferir o0 menos possivel na formagio do individuo dentro de seu
grupo. O conteido social do método é preparado de maneira a n#o criar conflitos na
comunidade, permitindo que as criangas continuem a se desenvolver como criangas
indigenas. Dessa maneira, o espanhol é algo complementar ¢ ndo determinante na
formaglio do individuo, e de preferéncia ¢ ensinado por um professor bilingiie prove-
niente da prépria comunidade.

O espanhol € ensinado pelo “método direto”, isto &, nas aulas fala-se tanto o
espanhol quanto a lingua indigena. Em todo momento do aprendizado a lingua indigena
serve de vefculo transmissor, o que, segundo o Autor, serve também para reforgar a
lingua indigena.

O Autor acredita que, gragas a esta n#o interferéncia na educaciio tradicional do
grupo e ao “método direto”, conseguiu-se que a escola fosse aceita pela comunidade.
Diante dessa experiéncia em Oaxaca, conclui que se se deve falar em resisténcia ela se
deu muito mais em relag#io 4 escola como institui¢o que ao espanhol.

Finalizando essa primeira parte do artigo, Perissinotto coloca a influéncia do
conhecimento sbcio-linglistico no ensino do castelhano: para que este tenha &xito, é
necessirio que existam na comunidade meios de reforgo do uso do castelhano. A moti-
vagio de se aprender esth em funglio da motivagdio e da oportunidade de usar a lingua
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indigena. Por outro lado, acredita Perissinotto que no decurso do processo de bilin-
ismo a lingua indigena seré refor¢ada. : _ :

g A segunda parte de seu artigo é dedicada a aspectos linglisticos: sio analisados
aspectos fonéticos, léxicos e morfossintiticos do aprendizado. Quanto ao problema de
interferéncia fonética entre as linguas indigenas ¢ 0 espanhol, este niio tem se ?,presen-
tado como um problema alarmante neste programa ao n!\rel pré-escolar. Nesta 1dadc.as
criangas sio muito suscetveis em seus hébitos articulatérios e bastam alguns exercicios
corretivos de repeti¢dio de palavras.

Em relago ao aspecto léxico, as palavras selecionadas, neste método, pertencem,

i i i indi ocabulério
em grande medida, ao meio ambiente indigena e em nenhum caso se usa um v
totﬁrmente alheio A experiéncia da comunidade. Dessa maneira, através do método

audiovisual a capacidade de assimilaglio de vocabulério novo torna-se assombrosa: em
cada lic#o se ensinam vinte palavras novas, € 0s rendime:_:tos sio de 70 a 80%, por::n—
tagem que se aproxima a 90% quando hé correspondéncia entre os cam?ns ?emin cos
do espanhol e da lingua indigena, como é o caso das nomenclaturas de animais, plantas,
i ege:::::; morfossintitico é o mais problemético. Os esh:doF de aprendizagem
oral do espanhol como segunda lingua com criangas s#io escassos, Ou inexistentes. Frente
a este estado de coisas, o Autor considera diffcil saber se as capacidades e erros se.dﬂem
A interferéncia da lingua materna ou a limites naturais impostos pelo desenvolvimento
mﬂnt&l:&mr d:;m dificuldades os resultados obtidos em Oaxaca sugerem que 0§
procedimentos de aprendizagem lingilistica utilizados pelo método do muito bons_ resul-
tados. Perissinotto assinala também que este método tem dado nful.hdos :.mtﬁ'vens com
criancas em idade escolar e pbs-escolar; isto é de suma mpwﬁnm j& que indica que o
método é aplicével ao nivel escolar como material diddtico auxiliar e-taml_)ém em criangas
maiores de seis anos, cuja comunidade ndo disponha de escola pnmifu. Constatou-se
ainda a possibilidade de se adaptar o método de maneira a.poder aplicé-lo em adoles-
centes e adultos com o auxilio de um método de alfabetizaclio consonante e corre-

lativo.

PICON ESPINOZA, Cesar : _ g
“Los programas educativos de las poblaciones indigenas”. Anuério Indigenista, vol. 38,

México, pp. 79-103.
Regina Mucillo

Fazendo uma avaliagiio dos programas educativos implantados até o momento
entre as populagdes indigenas da América Latina, o Autor levanta trés questdes funda-

mentais:

1) Quais s3o os tragos distintivos do conjunto de programas destinados ds popu-

des indigenas? ' .

2) thropor alguns objetivos gerais para um Plano Qfingfienal A luz da anélise

situacional anterior. : _

3) Tendo em conta as duas questdes assinaladas, sugerir algumas agdes n;f:;
renciais para a formulagio das estratégias de desenvolvimento educativo

populacdes indigenas na América Latina.
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Numa andlise geral da situagdo, observa que a faléncia do sistema formal de
escolarizagéio resultou em altas percentagens de indigenas que nunca obtiveram qualquer
beneficio deste sistema formal. Estudando a relag#io existente entre educagiio e cultura,
analisa a educagdo como veiculo de transmissio de cultura, o sentido de totalidade da
educagio, as caracteristicas da educagio formal e da educacio niio institucionalizada e
finaliza, apresentando caracteristicas gerais da educagio das populagdes indigenas da
América Latina, tendo em mente a relagdio existente entre educagéio e cultura.

Eis um resumo destas caracteristicas:

a) A educagio formal estabelecida para as populagdes indigenas sempre foi uma
imposi¢do de novos modelos culturais e, portanto, estranhos 3 sua realidade.

b) Os professores procedem de outros contextos culturais ¢ quase sempre se valem
de uma lingua estranha — a nacional.

c) A educagldio formal imposta contribui para uma vis#io unilateral da cultura.
E intelectualista e atende as necessidades de um contexto capitalista.

d) Imposta de fora, ela entra em conflito com a personalidade cultural das
populacdes a que se destina, n3o respondendo aos seus interesses e necessi-
dades.

e) O estabelecimento de instituigdes educativas para as populagdes indigenas ndio
tem tido como ponto de referéncia uma politica clara e definida de desenvol-
vimento cultural da sociedade global.

f) Isto acarreta que o alcance dos programas educativos para estas comuni-
dades nem sempre esta claro e definido. Também nao se tem definido uma
politica nacional de educagdo bilingiie.

Quanto & politica e principios relacionados as populacdes indigenas, o Autor
coloca que sdo poucos os paises da América Latina que definiram com precisio o sentido,
alcance e projegdes de um desenvolvimento integral para estas populacdes. Além disso,
a limitag@o ou auséncia de participacio dos indigenas nas decisdes politicas de desen-
volvimento de sua prépria comunidade e da sociedade global tem como conseqfiéncia
uma educagio imposta ¢ falsamente generalizadora, artificialmente democritica, impo-
sitiva e longe de uma realidade social e cultyral.

Um outro problema levantado pelo Autor é a auséncia de qualquer relaciona-
mento entre educaglio ¢ uma rica tradi¢lio de trabalho associativo desenvolvida pelas
populagdes indigenas. Desta forma, os programas estabelecidos pelo Estado t8m contri-
buido para reforgar o individualismo, nio se ajustando as necessidades e caracterfsticas
dos sistemas produtivos destas populagdes. Além disso, a rigidez e a burocratizagiio do
sistema nacional de educagdio quase nunca permitem resolver o problema 6bvio do
calendério escolar no meio indigena.

Quanto & falta de facilidades educacionais, o Autor levanta o problema da desnu-
tricho infantil, o desinteresse pela educag¢fio de criancas de 0 a 5 anos que, comum
também na sociedade nacional, limita consideravelmente as potencialidades de aprendi-
zagem. Trata também do pouco interesse que tem a populagdio adulta pelos programas
educacionais que lhe s#io oferecidos. E adverte que os objetivos da educagio indigena tem
que ser recolocados por todos os fatores que vem levantando no seu artigo, e aos quais se
deve agregar também o componente ecolbgico.

Por outro lado, as normas bésicas para a educaglio de adultos e o ensino do
castelhano nem sempre estdo claramente formuladas. O objetivo do ensino deste tGltimo,
diz o Autor, € afirmar a identidade nacional e facilitar a comunicagfio interna. Levanta o
problema da alfabetizagiio — se deveria ser na lingua nativa ou na lingua nacional —
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e critica a auséncia de uma politica definida de educac¢#o bilingiie a partir do reconhe-
cimento da pluralidade cultural e lingiiistica da sociedade global. Além dos problemas
técnicos decorrentes da aprendizagem de uma segunda lingua, o castelhano, em parti-
cular, analisa a formag#o dos professores que trabalham com as popula¢des indige-
nas.

Também a coordenagdo institucional na regido, no que se refere aos programas de
educagdo para as populagdes indigenas, tem certas deformagdes tanto na concepgdo
quanto na a¢do. O Autor relaciona véarios 6rgios internacionais que atuam na América
Latina e acentua que s#io poucos os projetos destinados propriamente a apoiar o desen-
volvimento educativo das populagdes indigenas.

Finaliza o artigo com sugestdes concretas que, se efetivamente tomadas, poderio
remediar a situag@o educacional dos povos indigenas da América Latina.

RODRIGUES, Raiil
“Informes de actividades de la Direcciébn General de Educacién Extra-escolar en el

medio indigena’. América Indigena, vol. 33, n® 4, México, 1973, pp. 1019-1029.

Helena Sampaio
Terezinha Galante

O artigo trata das atividades da Direg3o Extra-escolar no meio indigena mexi-
cano, através do Servico Nacional de Promotores Culturais e Professores Bilingiies, dos
Centros de Integracdo Social, e do Departamento de Procuradores. O Autor fala como
organizar esses grupos de trabalho em areas indigenas. Tais grupos devem ser formados
por médicos, professores, veterinirios, para que o problema de educagdo extra-escolar
seja solucionado como um todo. Para isso é necesséirio que esses educadores tenham um
certo dominio da lingua nativa. A finalidade desse programa ¢ tornar o indio capacitado
para trabalhar pelo seu povo, integrando-o 4 na¢3o, sem que com isso ele venha a perder
suas raizes. O Departamento de procuradores é uma instituigio de interesse para as
comunidades indigenas: da-lhes assessoria para a resolugdo dos problemas que as afli-

gem.

SCHWARTZ, Norman B.
‘““Relaciones entre padre e hijo y diversos niveles de educacién en un pueblo guatemal-

teco”. Anudrio Indigenista, vol. 34, México, 1974, pp. 153-172.

Licia M. M. de Andrade

Este estudo se concentra na educagdo de uma comunidade rural latina da Guate-
mala, San Andrés, e particularmente naqueles fatores que parecem estar associados ao
rendimento escolar nos diferentes setores da populagio local. A Autora procura mostrar
que além de fatores como a deficiente comunicag3o entre a escola e a comunidade,
o processo de socializag#o e as relagdes intrafamiliares, a relagdo que o pai tem com sua
familia parece ser também um fator, talvez o mais importante, para se compreender a

falta de progresso escolar das criangas. .
Schwartz desenvolve a hiptese de que o rendimento dos alunos matriculados e o

tempo que o pai de familia permanece no lar tém uma relagdo que é mais do que mera
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coincidéncia, e tenta esclarecer por que sua presenca aparece como fator critico na edu-
cagdo. O tempo de permanéncia ¢ calculado pela ocupagio e religido do pai: pais que
trabalham no povoado t8m que se ausentar menos de sua casa, enquanto aqueles que se
dedicam  agricultura e a outras atividades extrativas, ambas atividades que se dio longe
do povoado, permanecem menos tempo em casa. Quanto ao fator religioso, Schwartz
constata que os protestantes tendem a estar mais em casa que os catblicos; isto se deve a
varias razdes, tais como o antagonismo religioso existente no povoado ou as regras do
protestantismo que os excluem das atividades tradicionais de entretenimento, que geral-
mente ocorrem fora do lar.

Essa correlagdo — entre a diversidade de oficio e religidgo do pai com a auséncia
escolar ¢ o bom rendimento escolar — pode ser verificada nas tabelas que a Autora
fornece; nestas tabelas estio apresentados dados estatisticos recolhidos durante seus
estudos de campo em 1960 e 1970. Através desses dados pode-se constatar que os filhos
de pais protestantes e de pais que trabalham no povoado formam o grupo de estudantes
que assiste regularmente as aulas e precisamente sio aqueles que a professora considera
como “‘estudantes que prometem"’.

Diante da confirmag#o de sua hipbtese — que explica melhor a situagdio dos filhos
homens, j que os resultados para as meninas sdo um pouco diferentes — a Autora tenta
esclarecer por que a presenca do pai aparece como fator critico na educagio. Para isso
elabora quatro grupos de fatores:

1) O pai € certamente a figura mais poderosa no ambiente da crianga; seus de-
sejos e suas necessidades tm precedéncia no lar, o pai conta com um campo
de atividade, de liberdade fisica e social que n3o t8m a mulher e os filhos.
Ao imitar o pai, especialmente realizando trabalhos de adulto, o jovem comega
a desfazer-se de suas restri¢des da infincia e entra no admirado e poderoso
papel de adulto que traz consigo independéncia e liberdade social. Salvo um
breve periodo de idade (14 a 16 ou 17 anos) as mulheres nio passam por
esta experiéncia com os rapazes. Para a maioria dos rapazes, imitar o pai
requer trabalhar fora do povoado, o que prejudica os estudos, e no caso das
meninas sua dnica alternativa é permanecer no povoado trabalhando em casa
com a mae. '

2) Tanto meninos quanto as meninas prestam uma assisténcia econdmica ao pai,
que varia conforme a ocupagdo deste. Para a maioria dos rapazes, trabalhar
implica acompanhar o pai em suas rondas nos campos longe do povoado
e perder a aula. J4 o filho do comerciante ou artesdo pode ajudar seu pai
sem ausentar-se da escola.

Para alguns rapazes continuar na escola pode representar um obsticulo no mo-
mento de trabalhar com o pai e empreender sua vida adulta, enquanto para outros nio
existe tal dilema. Em parte essa diferenca provém da ocupagdo do pai, que esti rela-
cionada com o lugar onde trabalha, o que por sua vez afeta o tempo e lugar onde o rapaz
da slua contribuicdo econdmica ao lar e que, consegilentemente, afeta sua fregiléncia
escolar.

3) A religido e os antecedentes religiosos podem também afetar a assisténcia dis-
ria & escola. Como ja foi dito, a prescri¢#io religiosa tende a manter os pais
protestantes mais em casa do que os pais catélicos; além disso, o protes-
tante da muita énfase a leitura da Biblia e a outras atividades de aprendi-
zado.
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4) Este dltimo grupo de fatores pode ser considerado dentro das virias crencas
que a gente de San Andrés tem sobre o cardter pessoal. Primeiramente
créem que certas caracteristicas como a curiosidade e a inteligéncia s3o ina-
tas, enquanto os bons modos e a moral sdo adquiridos no lar e na escola.
Por conseguinte, os pais supdem que quando o filho n3o deseja continuar
na escola é porque na realidade ndo lhe convém estar nela. Aqueles pais
que podem empregar de uma maneira lucrativa a ajuda do filho, psicologi-
camente condicionados chegam a tomar a conduta do filho como evidéncia
de que mais lhe valia deixar de ir & escola ainda que desejassem que seu filho
tivesse um “‘cariter” diferente. Dessa maneira, retiram de sua prbpria cul-
tura elementos para a racionalizacdo da situagdio de abandono da escola.

Ainda nessa perspectiva, as pessoas acham que a instru¢fio feminina n#o é tiio
importante quanto a do rapaz, ji que a mulher trabalhari somente dentro de casa.

Ao concluir o artigo, a Autora coloca que o progresso educacional em uma comu-
nidade camponesa é muito complexo para se pensar que s6 um grupo de fatores vai
produzir as solugdes definitivas. Ela sugere que o progresso educacional estd fortemente
ligado a relagdo entre o pai e o lar em uma comunidade como a de San Andrés e que as
reformas na educagiio terdio mais éxito quando ocorrerem em conjunto com mudangas na
relagiio entre o pai e o lar, que resultam por sua vez de mudangas econdomicas e religiosas
ou de mudangas na estrutura da comunidade. O lar é o fator de ligacdo entre a comu-
nidade e a escola; os fatores que impedem ou facilitam a educagio provém de um centro
dentro do lar. Maiores mudangas institucionais, como também grandes estratégias que
produzam mudan¢as na educaglio, terio quu se pdr de acordo com esta forma de
organizagdo social tdo arraigada.

SHORT, William G.
““La ciudad universitiria Navajo — experimento intercultural”. América Indigena, vol.
33, n? 2, México, 1973, pp. 431-446.

Licia M. M. de Andrade

Vivem nos Estados Unidos mais de 700 000 indios, sendo que aproximadamente
381000 vivem em 286 reservas federais que s#io terras entregues a cada tribo, de acordo
com um tratado feito com o governo. A Reserva Navajo é a maior da América com
15507992 acres nos estados de Arizona, Novo México e Utah e sua populagio € muito
maior que a populagdio de qualquer outro grupo indigena. Em 1971, os Navajo eram
calculados em 130 000 pessoas.

Os indios norte-americanos sio considerados cidadios desde 1954 e tém direito a
voto desde 1948; podem ter empregos elevados em reparticdes publicas, incluindo o cargo
de vice-presidente; podem servir s forgas armadas, pagam impostos e t8m todos os
direitos e responsabilidades que os demais cidaddios do pais. Os indios que vivem na
reserva gozam de isenc#o de alguns impostos federais e estdo sujeitos as leis da tribo e da
nagdo e ndo as do Estado.

Na reserva Navajo, o jovem recebe sua educagiio de muitas maneiras sem neces-
sitar freqlientar uma escola: recebe seu ensino formal através dos parentes mais velhos;
seus ensinamentos religiosos, recebe dos grupos religiosos ¢ do curandeiro da tribo;
outras préticas o modelam em sua prbpria cultura. A segunda e mais recente cultura que
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aprende é aquela imposta pelo homem branco, que é rechagada por um grande nimero
de indios.

A parte problemas referentes A sua instrugiio formal, os Navajo e outros indios
norte-americanos tém problemas sociais e econdmicos: vivem em uma pobreza aguda
apesar da “terra de abundéincia’, tém um periodo de vida de 43 anos, vivem em casas
sem calefag@o apropriada e com excesso de gente, algumas com mais de cinco pessoas
vivendo no mesmo quarto.

Através dos séculos, o Navajo tem adquirido implementos agricolas, cerimdnias
religiosas e muitas caracteristicas de outras tribos como os Apache, os Pueblo, dos
espanhbis, mexicanos e dos norte-americanos. Hoje a cultura Navajo estdi em um pro-
cesso de ajuste e mudangas, compreendendo as diferentes influéncias da cultura domi-
nante dos Estados Unidos, a do branco cristio. E resultado também de uma grande luta
contra os brancos através da histbria: primeiro contra espanhbis e mexicanos, a quem
pertencia o territbrio onde viviam e, depois, contra os americanos, quando estes conquis-
taram o territbrio. Na época do dominio mexicano n3o havia um controle eficaz dos
grupos indigenas, que na época se defendiam ferozmente contra os intentos missionarios
dos colonizadores. Quando, porém, os EUA ganharam o controle politico sobre o Novo
México e Arizona, a situagdo mudou radicalmente: os norte-americanos resolviam a
questdo indigena com sua forga militar.

Depois de uma luta de larga duragdo, os Estados Unidos venceram os Navajo e
exilaram sua gente no Bosque Redondo, um campo de concentragdio perto de Forte
Sumnen no sudeste do Novo México. Muitos Navajo morreram neste campo de concen-
tragdo. Seis anos mais tarde, em 1863, os representantes dos Navajo e dos Estados
Unidos firmaram um tratado de paz e os Navajo sobreviventes regressaram a uma parte
de seu territério de caga e rebanhos no Arizona e Novo México. Quando os exilados
chegaram nas suas antigas terras, porém, descobriram que os brancos haviam se apo-
derado das melhores partes. O equilibrio da sociedade Navajo e o balango entre os seres
humanos e as forgas naturais havia sido destruido; com o pouco que lhes restou da vida
anterior, antes de seu encarceramento no campo de concentragio de Bosque Redondo,
os Navajo tentaram construir uma nova vida com liberdade e respeito.

Nio se dedicou muita atengdo A educagdo dos Navajo até depois da Segunda
Guerra Mundial em época recente. Em 1968 mais da metade dos jovens Navajo ndo se
graduava na high school (escola secundaria). No ano de 1969 teve inicio uma experiéncia
educacional Gnica: foi criada a Navajo Community College, a primeira universidade que
se encontra em uma reserva que atende os estudantes universitario indios em seu préprio
ambiente e que funciona com eficicia sob a diregio de administradores Navajo. Os
proprios indios Navajo sdo os donos e os diretores dessa universidade.

Segundo o presidente do comité que dirige a escola, a Navajo Community College
existe para preencher muitas das necessidades da populac¢do Navajo; ela existe como uma
ponte para outras universidades, ela cria um local onde a histoéria e a cultura Navajo
podem ser estudadas e aprendidas, ela fornece treinamento em habilidades necessarias a
muitos empregos na reserva que hoje sio controlados por ndo-indios, assim como treina
nas habilidades necessirias para muitos empregos de amanhi. Somando-se a isso,
a universidade Navajo fornece também uma boa base para aqueles interessados nas
profissdes como advogado, professor ou médico.

Os cursos que s#o oferecidos na universidade Navajo s3o os seguintes: estudos
Navajo (cultura Navajo), enfermagem, inglés e outros idiomas estrangeiros, Matemética,
Desenho Técnico e Artistico, Histéria, Administragdo do Lar (trabalhos gerais) para
senhoritas, Psicologia, Secretaria, Ciéncias Sociais, Soldadura e Zoologia. Ndo se impde
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ao aluno limites rigidos de tempo para completar o programa, supondo-se que os dife-
rentes alunos tenham diferentes aptiddes, historicos escolares, interesses e aspiragdes;
alguns estudantes necessitam de mais tempo que outros para terminar seus cursos e seus
programas. A diretoria exige que todos os alunos assistam a um minimo de nove horas
cada semana (9 unidades) do programa de estudos Navajo, para que aprendam mais de
sua propria cultura. Este programa foi feito para ajudar todos a estabelecerem um con-
ceito de si mesmos. Os cursos tratam da historia da cultura de todas as tribos do pais, do
indio Navajo e de sua literatura. As aulas sdo dadas no prbprio idioma Navajo com
excegio de umas poucas sessdes para os brancos que sio feitas em inglés. Esses profes-
sores brancos, apesar da instabilidade de sua situagdo (j4 que a meta da universidade é
substitui-los por professores indios) estio muito entusiasmados por terem a oportu-
nidade de participar do grande experimento pedagbgico que é a Navajo Community
College.

Ao aluno é permitido trabalho na medida que lhe convenha e que lhe seja apro-
priado. Na universidade Navajo pobre também tem a oportunidade de estudar: a maioria
dos indios que ingressam s3o de familias pobres, quase todos os estudantes recebem
bolsa de estudos ou algum outro tipo de ajuda financeira.

Concluindo o artigo, o Autor, William Short, ressalta mais uma vez a importancia
de universidades como esta, colocando que as escolas norte-americanas tradicionais tém
cometido grande injustica com os grupos étnicos e a minorias, em especial com o indio
norte-americano. A Navajo Community College é o comego de um movimento por parte
do indio e do chicano (de origem mexicana) para prescindir das universidades opulentas
para as classes privilegiadas. Como a universidade Navajo, estabeleceram-se outras uni-
versidades para indios e chicanos no Texas e na Califérnia: em setembro de 1971 foi
aberta a Universidade Deganowidah-Quetzalcoat! que se encontra em Davis, Califérnia;
o Autor anunciava também a abertura da Universidade do Texas, em San Antonio, em
setembro de 1973. :

Short finaliza dizendo que a Navajo Community College é uma amostra forte e
grandiosa da seriedade dos indios e chicanos na melhoria de sua situagdo econdmica,
social e pedagbgica.

SOTOMAYOR Cantero, S. e PEREZ Rebolledo, C.
“La comunidad de Toltén: elementos de educacién familiar’. América Indigena, vol. 37,
n? 4, México, 1977, pp. 927-935.

Paulo M. N. Serpa

Este artigo apresenta algumas observagdes de uma investigacdo realizada nos
setores rurais Mapuches da comunidade de Toltén, na 9* Regidio do Chile.

O propésito bésico da investigagio foi descrever o processo de ensino-aprendi-
zagem no interior da familia rural Mapuche e inferir, a partir dos dados registrados,
a percepgio que os membros das comunidades possuem da escola e as suas aspiragdes em
relacdo a ela. Com base nestes dados, os Autores se propdem a atingir o objetivo espe-
cifico de estudar a possibilidade de transformar alguns aspectos desta realidade escolar
para favorecer a ag¢io educativa e socializadora da escola em relagdo ao setor rural
Mapuche.

O método empregado foi o da observagdio participante e a utilizagdo de infor-
mantes nativos.
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Resumindo: os Autores chegaram a conclusiio de que a educagiio sistemética —
a escola — é percebida como ineficaz pelo Mapuche rural, o qual desvia seu interesse
para outras instituicdes da sociedade nacional, a fim de ordenar a aprendizagem em sua
juventude. Por exemplo, o emprego doméstico € visto pelo mapuche como um bom centro
de aprendizagem para suas jovens adolescentes. Quanto aos rapazes, hé fortes indicios
de que o servigo militar seja também visto como um bom centro de aprendizagem, uma
vez que a aprendizagem de coisas préticas tais como manejar ferramentas e maquindrios
tém atraido os jovens Mapuche a cumprir estas obrigagdes civis.

SWADESH, Evangelina A.
“Formas de aprendizaje entre los indigenas del Estado de Oaxaca’”. América Indigena,
voi. 33, n? 4, México, 1973, pp. 991-1002:

Terezinha Galante

A Autora trata, inicialmente, da educacdo das criangas indigenas de Oaxaca,
estado do México que conta com o maior nimero de indios, dizendo da importéncia que
os adultos tém sobre essa educagdo, permitindo que as criangas tomem parte nas ativi-
dades cotidianas. A forma livre com que s3o educadas permite-lhes ter um contato direto
com a natureza e desenvolver, assim, sua observagiio e defesa contra o meio ambiente. As
rarissimas escolas existentes na regido possuem professores que desconhecem o problema
indigena e s6 falam o espanhol. A educagfio escolar da mulher € rara e torna-se ainda
mais dificil devido a suas obrigacBes como esposa. Se em uma comunidade existir
somente o curso primério, é sb o que ela cursaré, pois é muito pouco provével que venha
a sair da aldeia para estudar. Um dos graves problemas para a educagdio do fndio € o fato
dos professores s6 falarem uma lingua, no caso, o espanhol. Uma das melhores alter-
nativas praticadas pelos educadores foi elaborar uma cartilha contendo temas sbcio-
culturais caracteristicos do grupo. Para isso foi necessiria uma convivéncia de indios e
professores que durou um ano, antes que se iniciasse o trabalho de alfabetizagdo. Outro
fator importante para a realizagdo desta alfabetizagio € a confian¢a que o indio deve ter
em seu professor. Essa confianga fica a cargo do que o professor transmitir. E de extrema
importincia fazer o indigena notar que é uma pessoa igual a qualquer outra; que sua
cultura, lingua e vestimenta n3o o tornam inferior, apenas o diferenciam de outras
pessoas. Outro problema referente 4 educag#o é a falta de continuidade dos estudos pois,
estando o indio alfabetizado, sente necessidade de continuar o aprendizado, profissio-
nalizando-se para que venha a trabalhar pelo seu povo.

SWADESH, Evangelina A.
“Lingiistica y Educacién Indigena”. América Indigena, vol. 36, n® 2, México, 1976,
pp- 347-358.

Terezinha Galante
Helena Sampaio

O propbsito desse trabalho é demonstrar a aplicagdo de teorias linglisticas para a
solu¢do dos problemas que surgem quando linguas indigenas sdo usadas no ensino.
A Autora afirma que no México, assim como na maioria dos paises onde existe uma
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populagdo nativa, ha um grande interesse em que a educaglio basica chegue is mais
distantes areas onde se localizam diferentes grupos indigenas.

Ela considera a alfabetizagdo em linguas nativas ndo mais que um recurso peda-
gogico para fazer com que o estudante se inicie no conhecimento dos elementos titeis que
lhe sirvam em seu desenvolvimento econdmico e social, assim como conhecer e exercer
seus direitos politicos, cumprir seus direitos civicos e, assim, participar ativamente da
vida nacional. Por outro lado, a Autora argumenta que o processo educacional s poderé
ser positivo se baseado no contexto social. E indispensavel estabelecer uma diferenciagio
entre os planos e programas segundo o tipo de populagdo a quem se dirige: o reconhe-
cimento de grupos socialmente marginalizados por sua lingua ou sua cultura aponta para
uma educacio bilingiie e bicultural, como uma aplica¢do pratica das ciéncias humanas.
A Autora ainda enfatiza que as atividades educacionais em um pais plurilingiie e
multicultural s6 podem ser integrais se se tomar a populag2o como um lado, regiona-
lizando o ensino e fazendo com que o grupo majoritario conhega as condi¢des de margi-
nalizagio assim como o potencial criativo dos grupos minoritarios. Isso revaloriza por sua
vez a cultura dos grupos marginais e se preparam para desenvolvé-la como parte inte-
grante da nagio.

E imprescindivel a capacitag3o dos indigenas em técnicas lingiiisticas a partir das
quais eles possam elaborar um material educativo adequado as necessidades de seus
grupos. Nos casos em que os proprios professores produziram seu material, tem sido
grande seu interesse em aplicd-lo e divulgé-lo junto a seus companheiros. Visando
conseguir o maximo de eficiéncia no processo educacional, é importante ter em conta as
caracteristicas socio-econdmicas do grupo para o qual o processo se dirige.

TARIFA ASCARRUMZ, Erasmo
“Educacibn y alfabetizacion en lenguas nativas, llegara el castellano al 4rea rural através

de la alfabetizacion vernacular”. América Indigena, vol. 32, n® 3, México, 1972,
PP 993-997.

Helena Sampaio

O educador boliviano Erasmo Tarifa considera as formas de linguagem os meios
mais eficazes para difundir a cultura e, ao mesmo tempo, preservi-la. Os indigenas
nativos no meio rural, ainda que coexistindo com a lingua oficial, tém grande influéncia
nos diversos modos de vida, costumes e visdes de mundo. Ao relacionar a importincia do
idioma nativo com a problemética da educagdo e alfabetizacdo das massas étnicas,
o Autor propde a alfabetizacdo das massas rurais em sua propria lingua materna, apli-
cando os mesmos objetivos e processos para o idioma oficial, de modo a contornar o
problema que a diversidade lingiiistica impde 3 integra¢#o social e cultural das massas
camponesas. O Autor, a seguir, propde os tdpicos que devem constar de programas de
educagiio especiais para os camponeses de origem indigena. A alfabetizagdo deve servir
para desenvolver os aspectos de informagio e comunicagio; formacgio e integracdo dos
alunos. Para tanto, a alfabetizag3o deve ter um caréter funcional e deve ser bilingiie de
modo a atingir a castelhanizagdo total que é em suma, para o Autor, o ideal nacional.
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VILLA-ROIJAS, Alfonso \
“Resultados de la orientacién antropolégica en la educacién indigena en el México
actual”. Anudrio Indigenista, vol. 29, México, 1969, pp. 213-223.

Alberto de Moraes Barros

S#o conhecidos inimeros obstéculos que se colocaram, até hoje, aos objetivos
governamentais de estender os beneficios da educagio aos grupos indigenas mexicanos.
A dispersio geogréfica, dificuldades de acesso, diversidade linglistica ¢ marcada dife-
renciagdo cultural sdo questdes fundamentais a serem resolvidas. A maioria da popu-
lagio indigena se distribui entre as 51 555 localidades, com menos de 100 habitantes (o que
correspondia, em 1960, a um tergo do total de localidades do pais), em geral distanciados
dos principais eixos rodovidrios. Em 1939, foram constatados 50 idiomas indigenas dife-
rentes, adotados por um total de 3 milhdes de pessoas, onde pouco mais que S0% utili-
zava apenas um idioma. A grande variedade de usos e costumes, crencas ¢ visdes de
mundo que compdem essa forma autéctone de cultura é incompativel com as formas
“modernas” da sociedade nacional, cujo avango tende a destrui-la.

S#o estes fatos que vlio permitir a compreens#io dos insucessos e vacilagdes da
politica de educaglio indigena, que variou da padronizaglio das escolas para toda a
nacdo, 4 proposta de ensino especificamente indigena, adaptado as variadas caracte-
risticas de lingua e cultura. Nesse sentido, o Autor apresenta um histbrico das varias
posicdes e relata a experiéncia de Manuel Gamio, no vale de Teotihuacén, em 1917 e
1918. Mostra, a seguir que todas as tentativas subsegilentes que marcaram a politica
educacional indigenista do governo mexicano reflete, de alguma maneira, esta primeira
experiéncia de Antropologia Aplicada, numa clara indicagdio da necessidade de se consi-
derar o meio cultural em questfio, bem como de uma abordagem de aglio integral ou
multidisciplinar. Discorre, por fim, sobre a formag#io e a fungiio do antropblogo treinado
para a ag#o educacional.

WARREN, D. e BERENDZEN, E.

“Educacién del Indio norteamericano: control indigena y el derecho de autodetermi-
naclio” in América Indigena, vol. 36, n® 4, México, outubro-dezembro, 1976, pp.
753-773.

Dalva Carmelina Sampaio

Uma nota de rodapé informa que o artigo foi escrito por dois membros do Escri-
tério de Assuntos Indigenas dos Estados Unidos (EAI) e apresentado no VII Congresso
Indigenista Interamericano, realizado em Brasilia, em 1972. Um dos autores € antrop6-
logo indigena.

O artigo, um relatério bem elaborado e denso de informagdes, constitui-se, a
grosso modo, de 3 partes. Dados gerais e algumas consideragdes introduzem o tema
discutido. A complexidade e a variedade das comunidades indigenas norte-americanas
(827091 indios segundo o censo de 1970) estaria mais claramente refletida na diversidade
lingiistica (100 a 150 idiomas) que na diversidade tribal (mais de 500 diferentes tribos).
Dada a tendéncia de urbanizaciio das populagdes indigenas, os Autores consideram
indispensével que a politica indigenista leve em conta o modelo de residéncia dessas
populagdes: em Areas urbanas (38 a 50%), em reservas ou em zonas rurais nio reser-
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vadas. Em 1972 havia aproximadamente 270 mil estudantes indigenas freqlientando
escolas piblicas (74%), federais (do EAI) e particulares. Os recursos federais previstos
para a educaglo indigena no ano fiscal de 1972 eram superiores a 330 milhdes de
dblares.

A segunda parte — um historico das politicas indigenistas federais desde 1778,
quando foram negociados os primeiros Tratados entre indios e o governo nacional,
até 1972 — mostra que a educagio formal dos indios foi quase sempre orientada pelo
jogo de interesses e preconceitos que determinavam a politica indigenista. Com Kennedy
se delinearia uma politica mais favorével ao indio e, em 1970, a Mensagem Presidencial
de Nixon reconhece que as comunidades indigenas deveriam ter o direito de controlar ¢
executar programas de educagio com fundos federais.

A terceira parte do trabalho discute os problemas enfrentados e os resultados
obtidos no contexto dos esforgos feitos para corrigir as deficiéncias educacionais do
indigena, resultantes das flutuagdes historicas e politicas. Motivos diversos, desde a falta
de apoio paterno até a resisténcia do estudante indigena ao processo educativo geral que
procurava atenuar a cultura materna e incutir os valores da classe média branca norte-
americana, s#io responséiveis pela alta média de abandono dos estudos secundérios.
Os Autores apresentam dados que mostram diferencas significativas nos indices de
escolarizac#io entre uma tribo ¢ outra e também um recente e crescente aumento na
escolarizag@io do indigena em todos os niveis de ensino. A sintese dos programas de
educagiio patrocinados pelo EAl — Educagdo na Primeira Infincia, Educaco Bilingfie,
Treinamento Profissional, Estudos Culturais, Universidades Comunitérias Indigenas,
Bolsas de Estudo para o Ensino Superior, Programa de Administracio da Educagilo,
Programa sobre Leis Indigenas, etc. — oferece uma visio de como estava sendo tradu-
zida na prética, em 1972, a politica voltada para a autodeterminacio.

BIBLIOGRAFIA
DA EDUCACAO INDIGENA NO BRASIL

Paulo Marcos Noronha Serpa

Este levantamento bibliogréfico preliminar pretende organizar os
titulos relativos ao problema da Educagdo entre os indios brasileiros.
No momento apenas foram levantadas as publicacdes editadas no
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Brasil, ficando para uma outra oportunidade a divulgagdo das publi-
cagoes editadas no exterior.

Os critérios usados para a selegdo dessas obras surgiram inicial-
mente através de nossas preocupagées mais imediatas com a proble-
madtica da Educagdo Formal nas sociedades indigenas brasileiras. Por
isso pretendiamos organizar uma bibliografia referente ds préticas
didéticas desenvolvidas nestas éreas porém percebemos que sem um
conhecimento global das manifestagées sécio-educativas destes povos
qualquer reflexdo sobre a atuacdo da Escola “civilizada” em tais
contextos estaria comprometida. Em vista dessas limitagcées, os crité-
rios de selegdo passaram a ter uma amplitude maior que abarca, grosso
modo, a totalidade do processo de socializagdo do individuo no seio de
sua comunidade de origem.

Desta forma, foram levantados os seguintes assuntos: Educag¢do
/ Socializagdao / Infancia / Puberdade / Mudang¢a Cultural / Alfa-
betizag¢do / Lingiiistica / Ensino-aprendizagem / Didética / Educagdo
Bilingiie / SUMMER / FUNAI-SPI / Missées / Catequese.

No que se refere as fontes bibliogrdficas consultadas, cabe ressal-
tar que:

1) Grande foi a contribui¢do da valiosa obra de Herbert Baldus
(Bibliografia Critica da Etnologia Brasileira, vol. I e II), e
também das referéncias bibliogrdficas apresentadas por Meli4
(1979), Silvio Coelho dos Santos (1975), Carmelina Sampaio
(1979), Camara Jr. (1977).

2) Foi também realizado um exaustivo levantamento nas seguin-
tes publicagées: Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos,
Revista de Antropologia e Catalogo de Teses (MEC — 1978-
1979).

3) Cabe ressaltar que a produgdo do Instituto Lingiiistico de
Verdo (Summer Institute of Lingiiistics) esté incompleta; fi-
zemos apenas referéncias aos Relatérios de Atividades e a
uma ou outra publicagdo de seus membros.

Finalizando, gostartamos de aproveitar esta oportunidade para
sugerir aos interessados em obter um conhecimento mais profundo dos
resultados referentes ao Ensino-Bilingiie, a valiosa selegdo de publi-
cagbes internacionais: Bi-Lingual Learning in Multiracial Societies —
Selected Titles, Bernard van Laeer Foundation, 3, 1978, Netherlands;
que pode ser encontrada na Biblioteca da Fundagdo Carlos Chagas —
Sado Paulo.
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ABREU, Capistrano de — Ra-txa-hu-ni-kui, a lingua dos Caxinauds. Rio de Janeiro,
1914,

AGOSTINHO, Pedro — “Antropologia na pesquisa lingliistica, antropolbgica ¢ educa-
cional e o papel da Universidade”. In: Encontro de técnicos em lingiiistica,
antropologia e educacdo, FUNAI-MINTER, Brasilia, 19-20/12/1977 (mimeo).
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pp. 231-236. :

BALDUS, Herbert — *“Métodos ¢ resultados da acio indigenista do Brasil”. In: Revista
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CAMARA JR., J. Mattoso — Introducdo ds linguas Indigenas Brasileiras. Ed. Ao Livro
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n® 40 — “Consideracdes sobre a catequese dos Indios™, pp. 24-43.
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Hélene Clastres

Héléne Clastres, professora assistente na
Universidade de Nanterre, consagra-se
ao estudo dos ritos e religides dos indios
sul-americanos.
A Terra sem Mal é antes de tudo um T | e
lugar de abundancia: o milho cresce so- sl i
zinho e as flechas vdo também sozinhas 4 caga. Uma terra
livre, sem prescri¢cdes, sem proscricdes. E a contra-ordem, a
plenitude da liberdade. O trabalho e as leis sdo, portanto, o
Mal criado pela sociedade. Este fascinante estudo tem um
alcance muito além da singular visdo religiosa tupi-guarani
do Paraiso.

PARTO DE COCORAS

Moysés Paciornik

| 8 Desde 1958, Moysés Paciornik dedica-se
aos Servicos de Prevencido do Céncer Gi-
necologico. Foi em 1975, quando resol-
3 veu estender os servicos de prevengdo as
B reservas indigenas do Sul do pais, que
B tomou contato com o parto indio, de que

kel  trata este livro.

O livro é composto de uma série de histérias que versam
sobre o parto de cOcoras, sua adaptagdo para a mulher civi-
lizada, sua influéncia no primeiro relacionamento materno-
infantil.
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CUIDADO, ESCOLA

Varios Autores

Fala-se da crise da escola como se ela
existisse desgarrada do contexto histo-
rico-social, econdmico, politico da socie-
dade concreta onde atua; como se ela
pudesse ser decifrada sem a inteligéncia
de como o poder, nesta ou naquela so- * €24
ciedade, se vem constituindo, a servigo de quem e desser-
vindo a quem, em favor de que e contra que.

Os autores de CUIDADO, ESCOLA! n3o se situam entre os
que discutem astuta ou ingenuamente a chamada crise da
| escola, mesmo que, em sua analise, por vezes, enfatizando a
escola, possam dar esta impress3o. Leitores e leitoras, preci-
samos acompanhar criticamente o movimento do texto para
apreender o seu significado mais profundo. Esta é, de resto,
uma das tarefas de quem realmente 1é.

Da apresentaciio de Paulo Freire

Leia também:

— A QUESTAO POLITICA DA EDUCACAO POPULAR —
Carlos Rodrigues Brandao (org.)

— ESCOLA E TRABALHO — Cléudio L. Salm
—VIVENDO E APRENDENDO — Viérios autores
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